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APRESENTACAO

O Caderno “Transicdo do 5° para o 6° ano do ensino fundamental: acdes
pedagogicas articuladas” compreende a proposta de um projeto de transicao entre as duas
fases que compdem essa etapa da Educacédo Basica, ofertada nas escolas publicas
municipais e estaduais do Parana que, atualmente, carecem de articulacdo pedagdgica.
Esta situacdo € identificada desde a tentativa de organizar em uma mesma etapa da
Educacao Basica duas ofertas, cuja organizacao do trabalho pedagdgico, caracteristico de
cada uma dessas fases, se diferencia em diversos aspectos, e que sao discutidos ao longo

deste Caderno.

Este material configura-se como um conjunto de proposi¢cdes, com o intuito de
discutir questbes que fazem parte do cotidiano escolar, tendo como finalidade contribuir
para vislumbrar possibilidades a partir de acdes praticas a serem desenvolvidas em

conjunto, pelas instituicdes das redes municipais e estadual de ensino.

O objetivo geral deste Caderno, é propor praticas pedagdgicas que assegurem aos
estudantes do Ensino Fundamental publico do Parana um percurso continuo ao longo de

toda essa etapa da Educacéo Basica.

Viabilizar a articulagdo pedagogica entre as fases iniciais e finais do Ensino
Fundamental requer superar questdes relacionadas a gestao da educacédo, as diferencas
da organizacao do trabalho pedagdgico, o processo de desenvolvimento do estudante, o

curriculo, assim como a devida atencdo aos estudantes publico-alvo da educacéo especial.

O conteudo deste Caderno esta organizado em nove capitulos, a saber: o Capitulo
1, “A oferta dos anos iniciais e finais do ensino fundamental no Parana: o desafio da
transigdo entre o 5° e 0 6° ano”, tem o objetivo de apresentar a tematica da articulagcao
pedagdgica entre o 5° e 6° ano do Ensino Fundamental, discutindo a questdo da
municipalizacdo dos anos iniciais do Ensino Fundamental no Parana, os indicadores
educacionais dos estudantes em transicdo e os aspectos relacionados a cultura escolar
referente a estas fases, topicos que serdo desenvolvidos ao longo dos demais capitulos do

Caderno.

Os Capitulos 2 e 3, intitulados “Reflexdes acerca do desenvolvimento e do processo
de ensino-aprendizagem na escola” e “Aprendizagem e desenvolvimento em situacao de
transicéo: do 5° ano do Ensino Fundamental — Anos Iniciais — para 0s anos seguintes da
vida” discutem o processo de desenvolvimento e aprendizagem, a partir da contribuicdo da

psicologia da educacao, no intuito de oferecer subsidios para que, a partir do entendimento



de como o estudante aprende, se possa pensar em acdes e intervencdes que ampliem as

oportunidades de aprendizagem na escola.

O Capitulo 4, “Curriculo e organizagdo do trabalho pedagodgico: processo de
transicdo em ‘foco’?” aborda os diferentes elementos que compdem o trabalho pedagdgico
na instituicdo escolar e suas relacées com os documentos e prescricdes que embasam a
elaboracéo do curriculo, sendo a introducéo para as reflexdes apresentadas nos Capitulos
5 e 6, “Didatica, métodos de ensino e metodologia no processo de ensino-aprendizagem”
e “Avaliagdo: instrumentos diversificados e o0 desenvolvimento da autonomia”,
respectivamente, que se dedicam a discutir o trabalho docente, a partir do planejamento e
das estratégias de ensino a serem realizadas durante a aula e devido as possibilidades do

processo avaliativo se constituir como um instrumento formativo da pratica pedagogica.

Encerrando a primeira parte do caderno, o Capitulo 7, “A educacéo especial e a
oferta do atendimento educacional especializado”, nos apresenta conhecimentos e

reflexdes acerca de conceitos e possibilidades de atendimento especializado ao estudante.

O Capitulo 8, “Planejamento, implementacdo e avaliacdo do trabalho: o plano de
acdo com a transicao”, e Capitulo 9, “Organizagéo da equipe pedagdgica na escola: fichas,
instrumentos e sugestdes de encaminhamentos”, apresentam proposi¢cdes possiveis de
serem desenvolvidas na escola, tanto nos anos iniciais quanto nos anos finais do Ensino

Fundamental.

Assim, espera-se que este Caderno possa contribuir nos momentos de reflexao e
pratica no ambiente educativo, em prol do desenvolvimento de ac¢des que colaborem

efetivamente para o desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes.
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DO PROCESSO DE TRANSIGAO







CAPITULO 1

-

1. A OFERTA DOS ANOS INICIAIS E FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL NO
PARANA: O DESAFIO DA TRANSICAO ENTRE O 5° E O 6° ANO

Mauricio Pastor dos Santos!
Eliane Alves Bernardi Benatto?

A desarticulacdo entre a primeira e a segunda fase do ensino fundamental nas
escolas publicas do Parana é atualmente um sério obstaculo para que o estudante conclua
esta etapa da educacéo basica na idade recomendada, como esta estabelecido na meta 2
do Plano Nacional da Educacéo (PNE), isto €, universalizar o ensino fundamental de 9 anos
para toda a populacdo de 6 a 14 anos e garantir que pelo menos 95% dos alunos concluam

essa etapa na idade recomendada, até o Ultimo ano de vigéncia do Plano (BRASIL, 2014).

A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) prevé no seu art. 205 que a educacédo é
direito de todos e dever do Estado e da familia, promovida com a colaboracéo da sociedade,
visando o pleno desenvolvimento da pessoa, dever que é também previsto no art. 2.° da
LDBEN n.° 9.394/96 (BRASIL, 1996).

Especificamente sobre o ensino fundamental, o art. 32 da LDBEN salienta que nao
s 0 acesso gratuito dessa etapa da educacao basica na escola, mas também o sucesso
do estudante, deve ser assegurado por meio da capacidade de aprender, tendo como meios

basicos o dominio da leitura, da escrita e do célculo, entre outros.

Esses preceitos estado consubstanciados na Resolucéao n.° 2/2017 CNE/CP (BRASIL,

2017), que institui a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que define o

1 Doutor em Educagéo pela Pontificia Universidade Catdlica do Parana, licenciado em Educacao Fisica pela
Universidade Estadual de Londrina. Atualmente é técnico pedagdgico na Secretaria de Estado da Educacgéo
e do Esporte do Parana. E-mail: mauricio.santos25@escola.pr.gov.br.

2 Especialista em Educacdo Especial pelas Faculdades Integradas Espiritas, licenciada em Ciéncias com
habilitacdo em Biologia, pela Pontificia Universidade Catélica do Parana. Atualmente é coordenadora do
Nucleo de Cooperagdo Pedagdgica com Municipios da Secretaria de Educacéo e do Esporte do Parana, e-

mail: eliane.benatto@escola.pr.gov.br.
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conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais como direito dos estudantes
matriculados na educacdo basica escolar, ressaltando que devem ser superadas as
fragmentacdes das politicas publicas educacionais, com base no fortalecimento do regime
de colaboracéo entre os entes federados.

Da mesma forma, o documento destaca que “As propostas pedagodgicas e os
curriculos devem considerar as multiplas dimensdes dos estudantes, visando ao seu pleno
desenvolvimento, na perspectiva de efetivacdo de uma educacgao integral” (BRASIL, 2017),

enfatizando a atencdo quanto a formacéo de professores e a avaliacdo da aprendizagem.

Aliados a esses principios norteadores de curriculos e propostas pedagdgicas,
conforme aponta a Resolucdo, devem conter medidas que busquem assegurar, aos
estudantes matriculados no ensino fundamental, um percurso continuo de aprendizagens,
“[...] promovendo integragdo nos nove anos desta etapa da Educacdo Bésica, evitando a

ruptura no processo e garantindo o desenvolvimento integral e autonomia” (BRASIL, 2017).

Porém, os indicadores educacionais divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) (BRASIL, 2020a) mostram a realidade dos
efeitos provocados pela atual desarticulagdo no interior do ensino fundamental,
notadamente os relacionados a acentuada elevacao na taxa de distor¢do idade-série e
reprovacdo, quando se comparam os indicadores no momento da transicdo dos anos
iniciais para os anos finais do ensino fundamental, nas escolas publicas municipais e

estaduais no Parana.

Esses indicadores, observados no intervalo entre 2011 e 2020, revelam que a taxa
de distorcao idade-série no ensino fundamental no Parand, dos estudantes que passam do
5° para o 6° ano, tem a maior variacdo em pontos percentuais (p.p.) dessa taxa, na
passagem de um ano para o outro, comparando-se todos os anos do ensino fundamental.
Da mesma forma, a comparagao da taxa de reprovacdo dos estudantes do 5° e 6° anos
revela igualmente a maior variacdo em p.p. dessa taxa, na passagem de um ano para o

outro, comparando-se todos os demais anos dessa etapa (BRASIL, 2020a).

Nesse contexto, € importante considerar que a oferta dos anos iniciais do ensino
fundamental no Estado sofreu, nas ultimas décadas3, um processo de municipalizacdo que

separou em duas instancias administrativas as duas fases dessa etapa da educacao

3 “O fendbmeno de municipalizagdo das matriculas na etapa elementar de escolarizagdo é recente, com uma
aceleracdo notavel a partir da segunda metade da década de 1990” (ARAUJO, 2010, p. 391).
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basica, isto €, os municipios ofertando do 1° ao 5° ano nas escolas municipais e o Estado

do 6° ao 9° ano nas escolas estaduais.

O objetivo deste primeiro capitulo portanto, € apresentar a tematica da articulagédo
pedagdgica entre o 5° e 6° ano do ensino fundamental, discutindo a questdo da
municipalizacdo dos anos iniciais do ensino fundamental no Parana, os indicadores
educacionais dos estudantes na transicao entre as fases do ensino fundamental no Parana

e 0s aspectos relacionados a cultura escolar referente a estas fases.
1.1A MUNICIPALIZAC}AO DOS ANOS INICIAIS NO PARANA

A municipalizacdo dos anos iniciais do Ensino Fundamental inclui-se nessa
discussdo como uma questdo coadjuvante no contexto da desarticulacdo pedagogica
dessa etapa, considerando sua instituicdo como 1° grau obrigatorio dos 7 aos 14 anos, pela
Lein.°5.692/71 (BRASIL, 1971), que fixou diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus,
diferentemente do que estava prescrito na LDBEN n.° 4.024/1961, na qual essa
obrigatoriedade limitava-se as quatro séries iniciais do entdo chamado ensino primario, a
partir dos 7 anos de idade, o que incluia a dependéncia de aprovacdo em exame de
admissao para o ingresso no ciclo dos quatro anos seguinte, chamado de ginasial (BRASIL,
1961). Revogado o exame de admissao, foram agregados na mesma etapa de ensino 0s
denominados primario e ginasial, ou seja, o atual ensino fundamental, de acordo com a
LDBEN n.° 9.394/96 (BRASIL, 1996).

A partir da instituicdo de uma etapa que reuniu obrigatoriamente duas organizacées
pedagogicas de ensino diferentes, desacompanhada de uma politica educacional
articuladora das questbes pedagodgicas caracteristicas dessa transicdo, permaneceu
mantida a juncéo desarticulada do ensino primario e ginasial, até os dias de hoje.

Esse contexto faz parte de uma etapa da educacéo basica cuja atuacdo em regime
de colaboracao cabe a estados e municipios. O principio do regime de colaboracédo entre
os entes federados manifesta-se entdo como mecanismo necessario na tentativa de

articular o elemento do direito de acesso do cidadédo as politicas publicas.

Nesse sentido, em 2019 a Secretaria de Estado da Educacao e do Esporte — Seed,
estabeleceu o Nucleo de Cooperacdo Pedagdgica com Municipios — NCPM, vinculado a

Diretoria de Educacéo — Deduc/Seed, com o objetivo de fortalecer o regime de colaboragéo
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na educacédo entre Estado e Municipios, por meio de iniciativas que contribuam para a

melhoria da qualidade da educacéo infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental.

Dessa forma, a politica educacional em regime de colaboracdo entre Estado e
Municipios, foi materializada por meio da instituicdo do Programa Educa Juntos, com a
publicacdo do Decreto Estadual n.° 5.857 de 05 de outubro de 2020 (PARANA, 2020a). Os

objetivos do Programa séo:

I- promover educacao de qualidade para os estudantes da rede publica por
meio de a¢bes conjuntas com 0s Municipios;

II- fortalecer o regime de colaboracdo entre Estado e Municipios para
superar a fragmentacao das politicas publicas educacionais com vistas ao
pleno desenvolvimento da oferta de educacéo de qualidade;

llI- priorizar a melhoria da aprendizagem dos estudantes matriculados na
educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental da rede publica de
ensino, propondo préticas pedagogicas que assegurem aos estudantes um
percurso continuo ao longo de todas as etapas da Educagéo Basica;

IV- promover medidas que assegurem integracao das etapas da Educacao
Bésica para evitar a ruptura no processo educacional do estudante,
garantindo-lhe a autonomia e 0 desenvolvimento integral;

V - ofertar formacéo continuada aos profissionais de educacdo das redes
municipais de ensino, como processo permanente e constante de
aperfeicoamento da pratica pedagogica, de forma a assegurar ensino de
gualidade aos estudantes da rede publica;

VI — disponibilizar material de apoio pedagdgico impresso a partir de 2021 e
o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica — SAEP para as redes
municipais de ensino;

VII- compartilhar praticas inovadoras e estratégias relacionadas a gestao da
educacao com as redes municipais de ensino;

VIII - promover acbes de reconhecimento para as redes municipais de
ensino com 0s maiores resultados e maiores incrementos na aprendizagem
dos seus estudantes.

O principio da integracédo das etapas da Educacao Béasica para evitar a ruptura no
processo educacional do estudante, garantindo-lhe a autonomia e o desenvolvimento
integral com o propdsito de assegurar aos estudantes um percurso continuo ao longo de
todas as etapas da Educacao Basica, permeia toda a politica consubstanciada no Programa

Educa Juntos.

Os dados da sinopse estatistica da educacdo basica do Inep (BRASIL, 2020b)
mostram gue nos anos iniciais do ensino fundamental, em 2020, no Parana, o niUmero total
de matriculas na rede publica estadual foi de 3.237 estudantes, enquanto o niumero total de
matriculas na rede publica municipal para a mesma fase foi de 645.950 estudantes. Isso
significa que a municipalizacdo do atendimento aos anos iniciais do ensino fundamental
nas escolas publicas no Parana chegou a 99,5%. Somando-se esses dados as questdes

referentes a organizacao curricular, formagédo de professores, transicdo da infancia para
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adolescéncia, entre outras, torna-se necessaria a discussao do efetivo estabelecimento do
regime de colaboracao entre os entes federados, para que se estabelecam os mecanismos
que possibilitem a elaboracdo, de forma integrada, de politicas educacionais, a fim de que
0 estudante, ao sair de uma fase para outra, tenha equalizado as questdes relacionadas a

essa transicao.

Para se avancgar nesse campo, € necessario conhecer o que se passa hum e houtro
momento da vida escolar desse estudante, quando esta nos anos iniciais e nos anos finais
do ensino fundamental, de forma a ampliar as oportunidades de sucesso dos estudantes
nessa etapa da educacgéao béasica, considerando a agdo do Estado no ambito de uma politica

educacional que produza um projeto articulador pedagdgico do ensino fundamental.

1.2 OS INDICADORES EDUCACIONAIS DOS ESTUDANTES NA TRANSICAO ENTRE AS
FASES DO ENSINO FUNDAMENTAL NO PARANA

O processo de municipalizacéo da oferta do ensino fundamental no Brasil foi intenso
ao longo das ultimas décadas. Esse fato ocorreu de forma gradativa e diversa entre os 26
estados da Federagédo, separando em diferentes esferas administrativas, em maior ou
menor grau, a fase dos anos iniciais (1° ao 5° ano), que ficou sob a responsabilidade dos
municipios, e a fase dos anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano), que ficou sob a
responsabilidade dos estados. Da mesma forma, outros arranjos relativos a oferta quase
que integral do ensino fundamental pelo Estado ou pelos municipios dentro de um mesmo

Estado também ocorrem.

No Parana, constata-se a maior separacdo na matricula dos anos iniciais e anos
finais entre os 26 estados da Federacdo, sendo 99,5% das matriculas dos anos iniciais
providas pelas redes municipais de ensino e apenas 1,3% das matriculas dos anos finais
providas pela rede municipal de ensino (BRASIL, 2020b), enquanto os demais 25 estados
da Federacédo ofertam essa etapa de ensino de maneiras diversas, como demonstrado na
Tabela 1.
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Tabela 1 — Namero de matriculas do ensino fundamental, por dependéncia administrativa

estadual/municipal e percentual de matriculas municipalizadas em cada fase, segundo cada Estado em

2020
MATRICULAS ANOS INICIAISE_F. MATRICULAS ANOS FINAISE_F.

N° ESTADO ESTADUAL MUNICIPAL TOTALA.L % AL L MUN ESTADUAL MUNICIPAL TOTALAF. % A. F. MUN
1 | Acre 35188 48593 83751 58,00% 58330 5251 55581 14,10%
2 | Alagoas 9383 183438 202826 95,40% 40226 139952 180178 T7,70%
3 [Amapa 244580 47036 71486 55,80% 48105 2842 50047 5,60%
4 | Amazonas 82428 2874903 370331 77.70% 136811 142855 279766 51,10%
& |[Bahia 2827 843340 846187 99 70% 125724 837614 763338 83,50%
§ |Ceara T8 477099 480275 93,30% 12335 433346 445581 97,20%
T | Espirito Santo 26485 217626 244112 89,20% 8121 118486 193607 61,20%
8 |[Goias 7905 369639 3775844 97 ,90% 234502 93803 328406 28,60%
§ | Maranhdo 5841 526581 532422 98,90% 18128 447648 456776 95,90%
10 | Mato Grosso 63974 168318 232292 T2 50% 134784 53835 188619 28 50%

Mato G. do
1 sl 27489 186708 194177 85,90% 81035 67974 149009 45,60%
12 | Minas Gerais 330328 T8E5ET 1118855 70,50% 708054 3oar2 1018426 30,50%
13 | Para 48314 665145 713459 93,20% 123996 427300 551296 T7,50%
14 | Paraiba 18417 204698 224115 91,30% 60042 140437 200479 70,10%
15 Parani 3237 645050 649187 99,50% 543567 T049 550616 1,30%
18 | Pernambuco 75881 500930 508511 98,50% 138804 310245 443049 69,10%
17 | Piaui 1864 213828 215752 94,10% 32062 146566 178528 82,10%
12 | Rio de Janeiro 1482 751503 752085 99 80% 164104 442007 606111 T2,90%

Rio G. do
14 Norte AN710 167627 189337 83,30% h6463 106831 163204 65 40%
20 | Rio G. do Sul 212503 391278 503881 64,80% 231821 288777 431558 52,80%
21 | Ronddnia 16874 101595 118469 85,80% 92433 16650 109083 15,30%
22 | Roraima TE#11 47198 55108 85,60% 38578 1758 41436 4. 20%

3anta
23 Catarina 112185 280514 411758 72,80% 178778 168282 348058 43,30%
24 | 580 Paulo 624834 1756247 2331081 73,80% 1366478 545634 1912112 28,50%
25 | Sergipe 24839 106187 131026 81,00% 44533 71821 116354 61,70%
26 | Tocantins 8313 101887 111200 91,60% 73328 29343 102672 28,60%

TOTAL 1741724 10078535 11820259 £5,30% 4319541 5131678 9951219 51,60%

Fonte: Autores, com base na sinopse estatistica da educacgéo basica do Inep — aba 1.14 (BRASIL, 2020b)

O preceito da definicdo de formas de colaboracdo, estabelecido no art. 211 da

Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), exige o debate entre os entes federados sobre a

necessidade de planejamento integrado para a execugcdo de planos e politicas

educacionais, por meio de acdes coordenadas, entre as instancias administrativas federal,
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estadual e municipal, potencializando o0s recursos financeiros e maximizando o
conhecimento das equipes de trabalho em cada uma delas, para o alcance de resultados

melhores para a educacao.

Para discutir o planejamento da educacao em um contexto de regime de colaboracao
€ necessario considerar algumas questdes, entre elas, estd a incumbéncia instituida pela
atual LDBEN de 1996 (BRASIL, 1996) no que diz respeito a estados e municipios, quando
se refere as suas competéncias, estabelecendo, nos artigos 10 e 11 quanto ao atendimento

as demandas educacionais e as prioridades para cada um:

Art. 10. Os Estados incumbir-se-&o de:

[...] VI - assegurar o ensino fundamental e oferecer, com prioridade, o ensino
médio a todos que o demandarem, respeitado o disposto no art. 38 desta
Lei;

Art. 11. Os Municipios incumbir-se-&o de:

[...] V - oferecer a educacado infantil em creches e pré-escolas, e, com
prioridade, o ensino fundamental, [...] (BRASIL, 1996).

Nesse cenario de responsabilidades, cabe a imprescindivel tarefa de Estado e
Municipios analisarem as estatisticas educacionais relacionados ao ensino fundamental no
territério paranaense, para que o planejamento integrado de acdes contribua para a
construcdo de um cendrio de sucesso dos estudantes das redes publicas de ensino, objeto

de estudo deste Caderno.

Os efeitos dos obstaculos provocados pela desarticulacdo no interior do ensino
fundamental, sédo evidenciados quando se observam os indicadores educacionais
divulgados pelo Inep (BRASIL, 2020a), notadamente os relacionados a acentuada elevagéo
na taxa de distor¢cdo idade-série e reprovacdo, quando se comparam 0S anos iniciais e 0s

anos finais do ensino fundamental, nas escolas publicas municipais e estaduais.

A evolucdo dessas taxas é demonstrada nas séries histdricas contidas nas tabelas
e graficos a sequir, elaboradas a partir dos dados do Inep.

Os dados demonstram o comportamento das duas taxas a partir do ano de 2011,
guando findou o prazo estabelecido no art. 5.° da Lei n.° 11.274/2006 (BRASIL, 2006), que
dispde sobre a duragédo de nove anos para o ensino fundamental. Dessa data em diante,

as estatisticas disponibilizadas pelo Inep séo organizadas do 1° ao 9° ano.
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Tabela 2 — Taxa de distor¢do idade-série no ensino fundamental, Redes Estadual e Municipal de educagédo

no Parana
[

1"Anoc 2°Ane  3"Ano  4°Ane  5°Ano  6°Ane  7°Ano  8°Ane 9% Amo
ANO REDE
hgag [Estadual 153 18,8 19,6 18,4
"7 Muncipal 11 4,0 74 92 10,8
appo  Estadual 17.6 192 19,6 18,8
- Muncipal 1.1 4,0 7.6 105 103
bgpg [Estadual 18,6 20,4 21,7 202
- Muncipal 1.0 3.8 82 9.9 11,7
yopy [Estadual 19,1 21,4 215 20,1
- Muncipal 1.0 41 79 11,2 115
app  [Estadual 19,5 20,7 20,9 20,4
- Muncipal 1.0 39 8.8 11,1 12,1
agps  Estadual 205 213 226 220
- Muncipal 1.1 45 9.1 11,5 12,7
sgpy [stadual 193 223 233 19,5
- Muncipal 1.2 47 9.3 122 134
yops  [Estadual 21,0 242 20,7 20,4
- Muncipal 14 5,0 10,2 12,6 122
bgps [stadual 2290 213 215 218
"7 Muncipal 13 55 103 1.6 1.6
agpy  Etadual 203 221 234 2.7
- Muncipal 15 6.0 9.9 10,8 134

Fonte: Autores, com base em dados do Inep (BRASIL, 2020a)

A Tabela 2 apresenta a variacao da taxa de distor¢édo idade-série, de 2011 a 2020,
em cada um dos nove anos dessa etapa, sendo os anos iniciais ofertados pela rede
municipal e os anos finais pela rede estadual de ensino. A série historica permite a
constatacao de que a maior diferenca na distor¢éo idade-série ocorre, invariavelmente, na
transicdo do 5° para o 6° ano, em todas as séries de dados. Nessa transicdo, a diferenca
teve um acréscimo de 6,9 p.p. em 2011; 11,3 p.p. em 2012; 8,8 p.p. em 2013; 5,9 p.p. em
2014; 7,8 p.p. em 2015; 7,4 p.p. em 2016; 7,6 p.p. em 2017, 6,9 p.p. em 2018, 7,3 p.p. em
2019 e 4,5 p.p. em 2010.

O Grafico 1 demonstra o comportamento da taxa de distor¢ao idade-série de 2011 a
2020, visualizacdo que permite observar a variacdo das taxas ao longo do tempo, as
tendéncias e a diferenca relativa ao modo como essa taxa evolui nas séries em uma e outra

fase.
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Gréfico 1 — Comportamento das taxas de distor¢ao idade-série ao longo do tempo no ensino fundamental
do Parana
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Fonte: Autores, com base em dados do Inep (BRASIL, 2020a)

A evolucédo observada no Grafico 1 revela que a distorgéo idade-série se mantém na
faixa entre 1% e 1,5%, no 1° ano, ao longo do tempo, elevando-se no 2° ano para a faixa
entre 3,8% e 6%. Em ambos os casos, com uma leve tendéncia de queda da taxa ao longo

do tempo, mais acentuada no 2° ano e mais proxima da estabilidade no 1° ano.

O 3° ano apresenta também aumento nas taxas de distor¢éo idade-série, situada
entre 7,4% e 10,3%, mostrando uma tendéncia de queda ao longo da série historica e, no
4° ano, a distorcdo idade-série se situa entre 9,2% e 12,6%, com elevacdo até 2013 e

posterior tendéncia de queda nos anos seguintes.

O 5° ano, fechando os anos iniciais do ensino fundamental, situa suas taxas de
distorcdo idade-série proximas as do 4° ano, ficando na faixa entre 10,3% e 13,4%,

mostrando tendéncia de queda desde 2014.

A partir do 6° ano, ao iniciar a segunda fase do ensino fundamental, observa-se o
hiato que separa as duas fases dessa etapa da educacio basica. E quando a taxa de
distorcdo idade-série se eleva para a faixa que varia entre 15,3% em 2020 a 22,9% em
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2012, mantendo-se quase que invariavelmente acima dos 20% nos demais anos da
segunda fase do ensino fundamental, num emaranhado de altos e baixos ao longo dos

anos, com uma diminuigdo nos anos de 2019 e 2020.

A Tabela 3 mostra a evolugcéo da taxa de reprovagédo, nas mesmas condi¢des. A
constatacdo é que a maior diferenca na reprovacao ocorre, em todos 0s casos, também na
transicéo do 5° para o 6° ano. Nessa transicao, a diferenca observada teve um acréscimo
de 11,6 p.p. em 2011; 12,4 p.p. em 2012; 9,9 p.p. em 2013; 9,5 p.p. em 2014; 8,5 p.p. em
2015; 9,9 p.p. em 2016; 9,2 p.p. em 2017, 8,9 p.p. em 2018, 5,8 p.p. em 2019 e 1,6 p.p. em
2020.

Esse cenario demonstra que a reprovacdo nessa transicdo chega a ser
aproximadamente cinco vezes maior ao final do 6° ano, na metade das séries histéricas
observadas e esse cenério ndo se modifica substancialmente nas demais séries. Ou seja,
no primeiro ano da segunda fase do ensino fundamental, a reprovagdo aumenta

significativamente.

O Grafico 2 mostra o comportamento da taxa de reprovacdo de 2011 a 2020,
visualizacdo que também permite observar a variacdo das taxas ao longo do tempo, as
tendéncias e, novamente, a diferenca relativa ao modo como essa taxa evolui em uma e

em outra fase.

A evolucéo observada no Grafico 2 revela que a reprovagdo se mantém na faixa
entre 0,6% e 2%, no 1° ano, ao longo do tempo, elevando-se significativamente no 2° ano
para a faixa entre 1,7% e 9,5%, neste caso, com decréscimo até 2015, estabilidade até

2018, com queda em 2019 e diminui¢do acentuada em 2020, tanto no 1° quanto no 2° ano.

O 3° ano apresenta também aumento nas taxas de reprovacéo, situada entre 1,5%
e 10,9%, nao apresentando tendéncia definida no periodo até 2018, porém, a partir de

2019, apresenta 0 mesmo comportamento de queda acentuada verificado no 1.° e 2.° ano.

Ja no 4° ano, a taxa de reprovacao cai para a faixa entre 0,8% e 5,7%, com
alternancia ano a ano de taxa mais alta e mais baixa, ao longo do periodo, repetindo a

queda abrupta identificada nos anos 2019 e 2020.

O 5° ano, fechando os anos iniciais do ensino fundamental, situa suas taxas de
reprovagdo mais proximas as do 1° ano, ficando na faixa entre 0,7% e 3,6%, mostrando
tendéncia de queda desde o inicio da série histdrica e a mesma diminuicdo abrupta a partir
de 2019 até 2020.
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A partir do 6° ano, ao iniciar a segunda fase do ensino fundamental, o grafico 2
mostra a nitida separacdo em comparacado com as taxas de reprovacao do 5° ano. Nessa
transicéo, a taxa de reprovacao sobe dos 0,7% e 3,6% do 5° ano para a faixa entre 2,3% a
15,8% do 6° ano, mantendo-se acima dos 10% nos anos seguintes, até o final do ensino
fundamental, de 2011 a 2018, modificando o cenario para taxas abaixo dos 10% em 2019

e abaixo dos 3% em 2020.

O comportamento das taxas de reprovacéo do 6° ao 9° ano, tem um desempenho
bastante préximo, de 2011 a 2018, porém, a partir de 2019, e com énfase pronunciada em
2020, ocorre 0 mesmo efeito de queda abrupta, em todos os casos, como verificado nos
anos iniciais do ensino fundamental, com todas as taxas de reprovacao do 1° ao 9° ano,

ficando entre 0,6% e 2,6%. Situacao inédita em toda a série historica observada.

Nessa analise, é fundamental registrar a situacédo constatada a partir do inicio do ano
de 2020, relacionada as medidas para o enfrentamento da emergéncia de salde publica
de importancia internacional decorrentes do Coronavirus-Covid 19, reguladas inicialmente
no Parana, por meio do Decreto Estadual n.° 4.230 de 16 de marco de 2020 (PARANA,

2020b) e, posteriormente, pelas demais normas estaduais e municipais.

Essa situacéo singular consubstanciou-se pela instituicdo de regime especial para o
desenvolvimento das atividades escolares no ambito do Sistema Estadual de Ensino do
Parand em decorréncia da legislacdo especifica sobre a pandemia causada pelo novo
Coronavirus — COVID-19, de modo que as aulas presenciais em escolas publicas e
privadas foram suspensas, caracterizando-se uma condi¢ao excepcional por todo o ano de
2020.

Logo, essa reducao incomum nas taxas de reprovacao de todos 0s anos do ensino
fundamental em 2020, é objeto de estudo que carece ser desenvolvido no ambito de
pesquisa propria sobre o tema. Esse Caderno de “Transigdo do 5° para o 6° ano do ensino
fundamental: acbes pedagdgicas articuladas”, se restringird ao objetivo apresentado, ou
seja, propor praticas pedagogicas que assegurem aos estudantes do ensino fundamental
publico do Parand um percurso continuo ao longo de toda essa etapa do ensino

fundamental, com énfase na transi¢cao do 5° para o 6° ano.
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Tabela 3 — Taxa de reprovagdo no ensino fundamental, Rede Estadual e Municipal no Parana

1° Ano 2° Ano 3° Ano 4° Ano 5° Ano 6° Ano 7° Ano 8° Ano 9° Ano

REDE
Estadual 23 2.6 2,6 25

Muncipal

Estadual 8,0 8,8 6,5
Muncipal
Estadual
Muncipal
Estadual
Muncipal
Estadual
Muncipal
Estadual
Muncipal
Estadual
Muncipal
Estadual
Muncipal
Estadual
Muncipal
Estadual
Muncipa

Fonte: Autores, com base em dados do Inep (BRASIL, 2020a)

Graéfico 2 — Comportamento das taxas de reprovacao ao longo dos anos no ensino fundamental no Parana
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1.3 ACULTURA ESCOLAR

Os estudantes do ensino fundamental atualmente estdo diante de duas préticas
pedagdgicas, com caracteristicas diferentes nos anos iniciais e nos anos finais. Do 1° ao 5°
ano, as criancas usualmente sao atendidas por um numero menor de professores. Esta
presente a figura do professor generalista, o regente, que estabelece uma relacéo afetiva
bastante préoxima de todos os estudantes da turma. Seu compromisso, no que diz respeito
a responsabilidade pela aprovacdo do estudante, é mais evidenciado em relacdo aos
demais professores dos anos finais do ensino fundamental, quando esta responsabilidade
€ partilhada entre os professores encarregados de ministrar cada um dos diferentes

componentes curriculares nessa fase.

Os tempos em que séo estudadas as disciplinas ndo tém a mesma rigidez e duragéo
dos horérios definidos dentro da matriz curricular estabelecida do 6° ao 9° ano. O proprio
namero de professores aumenta e a referéncia que os estudantes tinham do professor
regente desaparece no 6° ano. Essas caracteristicas constituem os “aspectos simbdélicos
de uma dada organizagao social”’, nesse caso a escola, referentes ao conceito de cultura
elaborado por Bourdieu (CATANI, 2017, p. 135).

Nesse contexto, € oportuno estabelecer a discussédo quanto as dificuldades que os
estudantes oriundos dos 5° anos enfrentam nessa passagem para o 6° ano, considerando
gue isso néo significa apenas uma mudanca de tipo de instituicdo, da rede municipal para
a rede estadual de educacao, mas de uma mudanca de cultura escolar, que na definicao

de Dominique Julia (2001), e nesse estudo, é entendida como:

[..] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissao
desses conhecimentos e a incorporagédo desses comportamentos; normas e
préaticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas
(finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializa¢ao).
(JULIA, 2001, p. 10).

N&o se trata, portanto, apenas de um momento de adaptacdo no instante da
transicdo de uma estrutura administrativa para outra, mas da necessidade de uma
investigacdo mais profunda sobre como conhecer as diferentes questées que compdem a
cultura escolar em cada fase da vida académica do estudante, para que iSSO seja mais um

fator de sucesso em sua trajetoria. Antonio Vifiao Frago (2001) aborda diferencas presentes
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na transicao entre niveis educativos, como a seguir:



Cada estabelecimento docente tem, mais ou menos acentuada, sua prépria
cultura, suas caracteristicas peculiares. Ndo h& duas escolas, colégios,
institutos de ensino médio, universidades, ou faculdades exatamente iguais,
mesmo que se possam estabelecer semelhancas entre elas. As diferencas
crescem quando comparamos as culturas de instituicdes que pertencem a
diferentes niveis educativos. Assim como cada centro educacional tem sua
prépria cultura, também existem caracteristicas culturais — quero dizer,
estaveis e persistentes — que caracterizam e distinguem, por exemplo, os
centros de Ensino Fundamental dos do Ensino Médio e, ao mesmo tempo,
a cultura — mentalidade, praticas etc. — da cultura dos professores do Ensino
Fundamental — mentalidades, préaticas etc — dos professores do Ensino
Médio. Algumas diferencas que em relagcdo aos centros educacionais sao
apreciadas tanto em sua estrutura académica e disciplinar, como em sua
organizacao interna, formas de conduzir as aulas e relagbes entre os
professores e entre estes e 0s alunos ou pais. Isso explica, em boa parte,
0s problemas que se apresentam aos alunos em transicdo do Ensino
Fundamental para o Ensino Médio, e os conflitos que surgem quando se
integram em um mesmo estabelecimento professores de um ou outro nivel
educativo. (VINAO FRAGO, 2001, p. 34, tradug&o nossa).

Logo, dada a influéncia da cultura escolar vivenciada pelo estudante em seus anos
iniciais e as mudancas que ocorrem durante sua trajetoria estudantil, além das modificacbes
gue eventualmente ocorrem de tempos em tempos nos sistemas publicos de ensino, é
necessaria a devida atencdo as mudancas que ocorrem com as diversas questdes que
orbitam a cultura escolar, como a forma em que as disciplinas séo divididas, a quantidade
de professores que atendem a uma turma de estudantes, a distribuicdo do espaco e do
tempo, a forma de promocéao dos estudantes, o modo de comunicacao entre o professor e
o estudante, a organizacdo da escola e outros rituais caracteristicos desse momento da

vida escolar.

A andlise sobre as diferencas entre as culturas escolares presentes numa e noutra
fase do ensino fundamental, como foram construidas e seus desdobramentos, pode ser um
auxiliar para o professor que estda atuando nos sistemas de ensino, nessa etapa da
educacédo basica. Seja na fase inicial ou na fase final, conhecer o que se passa na vida
escolar do estudante nos anos iniciais, bem como conhecer como € o cotidiano da escola
do 6° ao 9° ano proporciona, ao estudante e ao docente, a possibilidade do olhar integral,

organico, do processo formativo, como afirma Carlota Boto (2014):

Reconstituir a histéria das praticas de ensino, paralelamente a busca de
compreensdo das teorias pedagogicas, € uma maneira de se buscar
apreender quais praticas foram as que mais deram certo e quais foram
exitosas. Com isso teremos mais elementos para, porventura, compreender:
por que esta ou aguela escola, este ou aquele professor ensinam bem ou
ensinam mal? Quais sao as formas de ensinar mais merecedoras de crédito
por seus méritos, por seus resultados e por seu reconhecimento publico?
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Quiais sao os ritos que precisardo ser abolidos do cenario da sala de aula?
(BOTO, 2014, p. 114).

Trata-se, portanto, da necessidade de uma investigacdo sobre como conhecer o
universo que compde a cultura escolar e as préaticas pedagdgicas em cada fase da vida
escolar do estudante, para que isso seja mais um fator de sucesso em sua trajetoria, a fim
de que o estudo desse universo proporcione a elaboracédo de intervencdes pedagdgicas
gue venham ao encontro das necessidades de professores e estudantes no dia a dia da
escola.
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2. REFLEXOES ACERCA DO DESENVOLVIMENTO E DO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM NA ESCOLA

Ana Carolina Camargo Morello*
Késiene do Amaral Toledo®

Existem diferencas bastante significativas na forma de organizacdo do trabalho
pedagdgico entre 0os anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, que podem influenciar
diretamente no éxito dos estudantes, conforme os dados apresentados no capitulo anterior

deste caderno demonstraram.

Para além das informacfes apresentadas, 0 sucesso no processo de ensino-
aprendizagem esta diretamente relacionado as formas de organizacdo do trabalho
pedagodgico na escola, que exigem dos profissionais que nela atuam, diferentes
conhecimentos, seja em relacdo as especificidades dos componentes
curriculares/disciplinas em que cada docente atua, nos processos de planejamento e
avaliacdo, ou mesmo na compreensdo de como se da o processo de apropriacdo dos

conhecimentos e o desenvolvimento dos estudantes.

Assim, provocamos 0s seguintes questionamentos: como se da a aprendizagem dos
estudantes nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental? Em que medida conhecer as
diferencas e similaridades do processo de aprendizagem dos estudantes que frequentam
essas duas fases do Ensino Fundamental podem contribuir para superarmos a ruptura aos

quais séo submetidos na passagem do 5° para o 6° ano?
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Partindo desse pressuposto, esse capitulo tem como objetivo, apresentar reflexées
acerca dos aspectos psicolégicos e pedagdgicos da aprendizagem dos estudantes nos
Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental.

2.1 O DESENVOLVIMENTO HUMANO E A PRAXIS EDUCATIVA

A educacédo acontece em diferentes esferas sociais, como, por exemplo, no nucleo
familiar, academias, clubes, templos religiosos, local de trabalho, entre outros e, em ultima
instancia, significa uma “mudancga na conduta herdada e a inoculagédo® de novas formas de
reacao.” (VIGOTSKI, 2003, p. 40).

Porém, relacionamos, quase que instintivamente, a educacédo com a escola. Isso se
da, por um lado, porque a aprendizagem que acontece fora da instituicdo de ensino &
espontanea e, em grande medida, inconsciente e, por outro, porque, de fato, a educacgao
escolar € o espaco privilegiado para a aquisicdo e apropriacdo do conhecimento

historicamente acumulado, como podemos exemplificar no diagrama a seguir:

Sociedade

Grupos
Sociais

| Instrugéo e ensino |

4

Propésitos intencionais
Praticas sistematizadas
Necessidade de um alto grau
de organizagao

Fonte: Autoras, 2021

Diante disso, € importante ressaltar que o trabalho educativo ndo pode ser
espontaneo. Ele precisa ser intencionalmente organizado, com o objetivo de que os
estudantes aprendam e se desenvolvam durante seu processo de escolarizagdo. Isso

6 Transmissao, insercao.
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implica em entender que, na escola, nao € possivel separar o “ensino” da “aprendizagem”.
Eles sdo um processo inter-relacionado e interdependente, ja que ndo pode existir ensino,

sem que haja aprendizagem.

Refletir sobre o processo de ensino-aprendizagem engloba uma série de elementos,
como o curriculo, a didatica e o processo de avaliacdo, o que sera discutido neste caderno

de orientacdes pedagogicas nos proximos capitulos.

Entretanto, € necessario entender como se da a aprendizagem dos estudantes do
Ensino Fundamental, no intuito de que, o professor possa selecionar de forma consciente
e coerente os encaminhamentos metodolégicos mais adequados a serem utilizados

durante suas aulas.

A discussédo sobre o desenvolvimento humano e a aprendizagem envolve multiplas
perspectivas tedricas que demonstram concepc¢des distintas sobre quais fatores sao
preponderantes ou determinantes neste processo e aborda-las neste momento ndo € o

objetivo deste trabalho.

No entanto, € essencial entender que o processo de desenvolvimento ndo se da em
uma perspectiva meramente bioldgica e de forma linear, pois esté diretamente relacionado
ao contexto social e cultural em que os sujeitos estdo inseridos, o que implica no
reconhecimento da importante funcdo que a educacdo institucionalizada pode
desempenhar, no sentido de potencializar experiéncias e vivéncias que elevem a qualidade

da formacédo dos estudantes nos aspectos fisico, afetivo, cognitivo e social.

Diferentes tedricos como Vigotski, Piaget, Wallon, Erikson, Freud, entre outros,
apresentam esse desenvolvimento humano a partir de fases/estagios, demonstrando que
o ser humano passa por uma série de mudancas ao longo de sua vida e essas mudancas

tendem a acontecer de maneira gradual, com uma propensao ao aperfeicoamento.

7

Contudo, € importante ressaltar que, apesar dessas fases/estagios serem
apresentadas por faixas etarias, a passagem entre elas ndo pode ser considerada como
algo que acontece de forma compulséria, pois apesar do desenvolvimento apresentar
certas caracteristicas relacionadas a idade, também é influenciado pelo contexto vivenciado

pelos sujeitos.

Outro aspecto que precisa ser considerado é que, embora as teorias apresentem o
desenvolvimento a partir de fases/estagios, a concep¢do que as embasa, assim como a

pratica pedagogica a elas relacionadas séo, muitas vezes, divergentes e precisam ser
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compreendidas, pois os fundamentos expressos na acdo docente, estao relacionados a

intencionalidade pedagdgica e politica da escola e do professor.

Assim exposto, reafirmamos que partimos do principio de que o desenvolvimento
humano se da por meio da atividade social. E evidente que existe uma base bioldgica que
precisa ser considerada, mas o meio em que estamos inseridos é fundamental para que

este desenvolvimento aconteca.

A forma como agimos ou reagimos a determinadas situacdes podem ser de natureza
hereditaria’ - como, por exemplo, o ato de succéo realizado pela crianca recém-nascida
para que esta possa se alimentar — ou adquirida®, seja pela propria experiéncia ou ao
utilizar-se da experiéncia de outros. Ou seja, “0 ser humano, em sua experiéncia cotidiana

utiliza as reagdes formadas na experiéncia alheia.” (VIGOTSKI, 2003, p. 62).

O homem né&o nasce das aquisi¢des historicas da humanidade. Resultando
estas do desenvolvimento das geragfes humanas, ndo sdo incorporadas
nem nele, nem nas suas disposi¢des naturais, mas no mundo que o rodeia,
nas grandes obras da cultura humana. S6 apropriando-se delas no decurso
da sua vida ele adquire propriedades e faculdades verdadeiramente
humanas. (LEONTIEV, 2004, p. 301).

Isso significa que ndo precisamos passar pelo processo de busca pela alimentagéo
na natureza, pois, na histéria, o homem desenvolveu formas de producéo, comercializacéo
e consumo de alimentos, os quais utilizamos e continuamos aprimorando ao longo do

tempo.

Também nao é necessario passar por todo o processo de elaboracdo de um sistema
de escrita, porque ele ja existe. O que precisamos entdo, € nos apropriar desses
conhecimentos construidos historicamente para que possamos nos comunicar, seja pela

leitura, pela oralidade ou pela escrita.

E neste sentido, € na escola que nos apropriamos desses conhecimentos historicos
e culturais de forma cientifica, filosofica ou artistica, que nos possibilitam, ndo so6 sobreviver,

mas conhecer e produzir novos conhecimentos que permitam nossa continua evolucao.

Essa apropriacao consiste no processo de aprender, e aprender esta diretamente
relacionado as experiéncias as quais somos submetidos durante o processo de

aprendizagem.

7 Reflexos e instintos que permitem a sobrevivéncia e a adaptacao ao ambiente.
8 Reacdes que sao desenvolvidas a medida em que vivenciamos ou experienciamos situagoes.
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Aprender para viver com o0s outros homens com que o mundo é
compartilhado. Aprender para apropriar-se do mundo, de uma parte desse
mundo, e para participar da construgcdo de um mundo pré-existente.
Aprender em uma historia que é, ao mesmo tempo, profundamente minha,
no que tem de Unica, mas que me escapa por toda a parte. Nascer,
aprender, € entrar em um conjunto de rela¢des e processos que constituem
um sistema de sentido, onde diz quem eu sou, quem é o0 mundo, quem sao
os outros. (CHARLOT, 2000, p. 53).

Deste modo, podemos afirmar que a praxis educativa consiste em organizar e
orientar as experiéncias e vivéncias dos estudantes com base nos conhecimentos
construidos historicamente. Portanto, cabe ao professor, organizar as atividades sociais,
conforme seus centros de interesse e seu conhecimento prévio, para possibilitar
experiéncias repletas de sentido e significado. “A realizagdo desse processo esta na
dependéncia de condi¢cdes, seja aquela que o educador ja encontra, seja aguelas que ele
precisa transformar ou criar.” (LIBANEO, 1994, p. 57).

O que deve ser

Conteudos assimilado

oo Agao de Agao de Mediagao do
consciente e :
ativa aprender ensinar professor

Fonte: Autoras, 2021

Mas o que significa essa acdo de aprender? No que consiste essa assimilacao
consciente e ativa? De que forma o professor pode organizar essas atividades sociais? O
gue é necessario compreender enquanto processo de desenvolvimento para que haja
sucesso no processo de ensino-aprendizagem? Com relacdo ao processo de transicéo, o
gue é necessario desenvolver, para que os estudantes tenham mais autonomia em sua

aprendizagem?

Essas questdes podem ser discutidas, a partir do que ja foi, em parte, exposto. Para

que possamos evoluir e aprender, precisamos, a partir de nossas funcbes mentais
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elementares®, como os sentidos, a percepgdo, as emocdes, a memodria e a atencao,

desenvolver fungdes mentais superiores'®, como a consciéncia, a imaginagdo, a atencao

voluntaria, a linguagem social, o pensamento, o raciocinio, entre outras possibilidades.
(VIGOTSKI, 2003).

O desenvolvimento, a formacdo das faculdades psiquicas préprias do
homem enquanto ser social, produzem-se sob uma forma absolutamente
especifica — sob a forma de um processo de apropriacdo, de aquisicao.
(LEONTIEV, 2004, p. 251-252).

Quanto mais esse processo se tornar consciente e racional, mais autonomia teremos

no processo de aprendizagem. No entanto, isso ndo reduz o papel do professor, ja que, a

partir do que jé foi apropriado, novas possibilidades de aprendizagem se tornam possiveis,

como podemos perceber no esquema apresentado a seguir.

A Nivel de desenvolvimento atual

Zona de
desenvol
vimento
proximal/
incipiente

Intervalo entre a agéo assistidae a
agao individual — Intervengao
Instrumentalizagéo dos estudantes :>
e utilizacao de diferentes
estratégias e mediagoes.

| Mediagao
docente

L 4 Nivel de desenvolvimento potencial

Fonte: Autoras, 2021

Nesse momento, entre os niveis de desenvolvimento atual e potencial,

a acao do professor tem como objetivo criar as condigdes para a atividade
de andlise e das demais operagBes mentais do aluno, necessérias para a
realizacdo do processo de aprendizagem. Depois, ambos seguem juntos
numa acgao interativa na qual o professor, como mediador, apresenta o
conteldo cientifico ao educando, enquanto este vai, aos poucos, tornando
seu 0 novo objeto de conhecimento. (GASPARIN, 2013, p. 103-104).

E importante ressaltar, que a Zona de Desenvolvimento Proximal/Incipiente se da

entre aquilo que o estudante ja domina e o que é possivel que aprenda dentro de suas

possibilidades, a partir das relacdes sociais e consideradas as questdes do crescimento

9 Aquelas gque se desenvolvem por instinto.
10 S0 as fungdes que se desenvolvem por meio da interacao.
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bioldgico. “Vigotski ndo diz que a instrugédo é garantia de desenvolvimento, mas que ela, ao
ser realizada em uma acao colaborativa, seja do adulto ou entre pares, cria possibilidades
para o desenvolvimento.” (PRESTES, 2012, p. 190).

Essa aprendizagem se da pela atividade social entre o sujeito, o conhecimento e
seus pares/adultos. Estas atividades, relacionam-se aos interesses apresentados pelo
sujeito em cada fase/etapa ou estagio de seu desenvolvimento que, de acordo com

Vigotski, “sdo a expressao das suas necessidades organicas.” (2003, p. 103).

Vamos, entdo, conhecer como se da a aprendizagem, a partir desses estagios do

desenvolvimento.

2.2 ESTAGIOS DO DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM

Umas das principais diferencas nos estudos entre Piaget e Vigotski, consiste na
relacdo entre coletivo e individual e sua importancia no processo de desenvolvimento
infantil. Para Piaget, o intelecto é desenvolvido como um mecanismo de adaptacdo da

crianga ao mundo.

Analisar o desenvolvimento infantil sob um enfoque naturalista significa
compreender a crianga como individuo isolado, para o qual a sociedade é
apenas um peculiar meio em que se habita, bem como analisar o
desenvolvimento psiquico meramente como um processo de adaptagdo as
condicbes de vida. (PASQUALINI, 2009, p. 32).

Para a psicologia histérico-cultural, € necesséario superar essa viséo idealista,
compreendendo “a relagdo da crianca com a sociedade construida historicamente a partir
da necessidade dos homens.” (FACCI, 2004, p. 66).

Desta forma, Piaget determina os estagios do desenvolvimento a partir da maturacao
bioldgica.

Nesse sentido, ele sugere que ha evolugdo natural-cognitiva da aquisicédo

de conhecimentos. Assim, ha quatro estagios nos quais 0s sujeitos sado

quiescentes para evoluirem, de um estado de total desconhecimento do

mundo que o cerca até o desenvolvimento da capacidade de conhecer o
gue ultrapassa os limites do que esta a sua volta. (ABREU, 2010, p. 363).

Para Piaget, existem quatro estagios do desenvolvimento e cada uma delas €&

bastante demarcada no sentido da potencialidade de progressao das habilidades, assim
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como nos conhecimentos que podem vir a ser ‘construidos’, conforme podemos analisar o

diagrama a sequir.

Sensorio-motor —y Pré-operatério - Operatdrio-concreto Qperatério-formal
Até 2 anos Dos 2 aos 7 anos Dos 7 aos 12 anos Acima dos 12 anos
+ Atividade + Aquisicao da + Esquemas + Aquisicéo de
sensorial e linguagem conceituais esquemas
motora . Esquem as *« Pensamento mentais
« Egocentrismo simbolicos légico abstratos
inconsciente « |dentidade « Operactes * Raciocinio
» Tentativa e « Egocentrismo mentais hipoteético-
erro « Reconhece o dedutivo
outro
* Distincao entre
arealidade e a
fantasia
— — . J . J

Fonte: Autoras, 2021

Podemos observar, nesse sentido, que o0s estagios do desenvolvimento
apresentados nesta teoria, denominada de Epistemologia Genética, apesar de sofrerem
algumas influéncias das interagBes sociais, sdo iguais para todos os individuos,
independente do contexto, tempo ou do proprio processo de ensino-aprendizagem,

configurando-se como algo natural.

Outra questdo a ser ressaltada, refere-se ao fato que, nesta concepcdo, 0
conhecimento acontece de forma intrinseca no individuo, ndo reconhecendo as influéncias

do meio e da interacao social neste processo.

Por outro lado, a Psicologia Historico-Cultural ndo analisa o desenvolvimento
psicoldgico infantil de uma maneira meramente natural, justamente por reconhecer o papel
das atividades sociais nos processos de desenvolvimento da consciéncia (LEONTIEV,
2004). Entretanto, essa tendéncia ndo abandonou ou secundarizou “o problema da
periodizagédo do desenvolvimento.” (PASQUALINE, 2009, p. 32).

Vigotski ndo negava a importancia do biolégico no desenvolvimento
humano, mas afirmava que € ao longo do processo de assimilagdo dos
sistemas de signos que as func¢des psiquicas biolégicas se transformam em
novas funcdes, em fungbes psiquicas superiores. (PRESTES, 2012, p. 21).

Podemos refletir o desenvolvimento humano para a psicologia Historico-Cultural, a
partir de diferentes dimensdes, que ndo podem ser entendidas de maneira isolada, mas de

forma imbricada e inter-relacionadas. Como podemos observar no exemplo a seguir.
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Imaginacéo e criagao

‘

(&

L Desenvolvimento

.

Interesses

)

Funcdes psiquicas superiores

Pensamento/Formacao de

Conceitos

J

Fonte: Autoras, 2021

Elkonin (1987), da mesma linha de pensamento de Vigotski, ao estudar a

periodizacdo do desenvolvimento infantil, demonstra os principais estagios trilhados pelos

sujeitos, enquanto atividade social principal e também como formas de comunicacao. Sao

eles: a comunicagdo emocional direta e a atividade objetal manipulatéria na primeira

infancia; os jogos de papéis/imitacdo e reproducdo do comportamento do adulto e as

atividades de estudo na segunda infancia; e a comunicacdo pessoal intima e a atividade

profissional e de estudo na adolescéncia.

Esses estagios estdo relacionados a aquisicdo da linguagem/falal® e ao

desenvolvimento do pensamento e a formagdo de conceitos. A medida que a

linguagem/fala vai sendo desenvolvida, novas possibilidades de realizacdo de atividades

sociais podem ser organizadas, conforme exposto pela seguinte ilustracao:

(-

acgéo

Fungdo meramente
comunicativa e sem o
objetivo de planejar a

Linguagem

social

Fonte: Autoras, 2021

Linguagem
egocéntrica

+ Transigdo
+ Fala como
organizagao do
pensamento e da agdo
« Enriquecimento do
vocabulario

(+ Pensar sem verbalizar

+ Abstracao

* Funcéo de
planejamento da agéo

Discurso

interior

11 Existem divergéncias quanto aos termos utilizados, dependendo da origem da traducéo realizada das obras
de Vigotski. Quanto a isso, sugerimos a leitura da tese de doutorado de Zoia Prestes, denominado “Quando
ndo é quase a mesma coisa: analise das tradug8es de Lev Semionovitch Vigotski no Brasil”, disponivel em:
https://repositorio.unb.br/handle/10482/9123
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Outro aspecto importante do desenvolvimento, € apresentado por Vigotski (2003),
no livro “Psicologia Pedagdgica”, onde o autor discorre sobre o padrdo de interesses da
crianca. Podemos relacionar esses padrées de interesses a teoria da atividade, que tem
como um de seus principais teodricos, Alexis Leontiev. Com relacdo a essa teoria, 0 autor

procurou relacionar a atividade social com o desenvolvimento do psiquismo.

Podemos ilustrar os pensamentos de Vigotski e Leontiev, no seguinte esquema:

ATIVIDADES INTERESSES

Manipulagao de objetos Estimulos sensoriais

Imitacao/reproducao Deslocamento pelo espago/exploracao

Objetivos definidos/habitos

N

Brincadeiras e jogos com regras e

atividades de estudofinstruir Além do espago imediato/aventuras

Atividades de estudos/instrucao e
relagdes sociais/pessoais intimas

Si mesmo e vivéncias pessoais

Drofi e Mundo/existéncia/trabalho

Meio imediato/independéncia ]

[ Atividades de estudo/instrucao e

Fonte: Autoras, 2021

Em estudos posteriores, com base nesta teoria, se iniciou um movimento de
‘categorizagdo dos tipos de atividades mais adequadas ao principio de guiar o
desenvolvimento da crianca, classificando-se as atividades de brincar, de instruir e de
instruir-se e trabalhar.” (PRESTES, 2012, p. 172).

E importante ressaltar, que é necessario que haja uma transicéo entre as atividades
sociais principais. Atividades posteriores ndo devem excluir as anteriores. Assim, enquanto
podemos perceber que na Educacdo Infantil, por exemplo, a atividade social mais
adequada é o brincar, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ao comegarmos com as

atividades de instruir e instruir-se'?, a acdo docente deve ser planejada de forma que ambas

12 Atividades relacionadas ao estudo e ao processo de aprendizagem.
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as atividades sejam previstas, sendo as atividades relacionadas ao brincar, gradualmente

substituidas pelas de instrucdo ao longo do Ensino Fundamental.

Partindo do exposto, a entrada da crian¢a no Ensino Fundamental tem o importante
papel de introduzir as atividades de estudo.

O estudo serve como intermediario de todo o sistema de relacfes da crianca
com o0s adultos que a cercam, incluindo a comunicacdo pessoal com a
familia. Podemos observar varias mudancas que se operam ao redor da
crianca, dentro mesmo da prépria familia: os parentes dirigem-se a ela
sempre perguntando pela escola, pelos seus estudos; em casa a crianca
ndo pode ser importunada pelos irmaos quando estd fazendo tarefa etc.
Nesta atividade de estudo ocorre a assimilacdo de novos conhecimentos,
cuja direcao constitui o objetivo fundamental do ensino. (FACCI, 2004, p.
70).

Vigotski (2003), define essa fase/estagio — que abarca os anos iniciais e finais do
Ensino Fundamental — como ‘infancia tardia’®. De acordo com este autor, € neste momento
que “a crianga desenvolve todos os habitos'4 necessarios para se transformar em adulto.”
(Idem, 2003, p. 204).

N&o obstante, este periodo coincide com o amadurecimento sexual, que acaba por
criar diversos conflitos — internos e externos. Diante disso, a0 mesmo tempo em que 0
sujeito é cobrado a ter atitudes e responsabilidades ‘mais adultas’, também é impedido de

realizar certas agdes, por ainda ser ‘crianca’.

Partindo desse pressuposto, durante o Ensino Fundamental, a crianca passa por
duas transicOes importantes. Da primeira infancia para a infancia tardia e desta para a
adolescéncia, que alteram, de forma bastante significativa, seu desenvolvimento cognitivo
e social, impactando em sua forma de pensar, de aprender e de se relacionar consigo, com

0 outro e com o0 mundo.

Neste periodo, “surgem a consciéncia e o pensamento tedrico e desenvolvem-se,
entre outras fungdes, as capacidades de reflexdo, analise e planificagdo mental” (FACCI,
2004, p. 70), além disso, estabelecem-se novas formas de relacfes sociais com os adultos

e também com seus pares.
Todas essas divisbes devem ser consideradas como certas designacdes

convencionais, que nao possuem limites totalmente exatos e que séo
acompanhadas de uma série de peculiaridades psiquicas transitérias,

13 Também denominada como segunda infancia, dependendo da traduc&o ou do autor que a utiliza.
14 Conceito bastante relevante para o autor, que defende que a formagé&o dos habitos tem um papel importante
na educacao, sendo este considerado como uma reagao ‘automatica’ a determinadas situagées.
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inerentes, em grande parte, a cada uma dessas idades. (VIGOTSKi, 2003,
p. 70).

Para Vigotski (2003), essas transformacdes sdo compostas por momentos de

estabilidade e instabilidade/periodos criticos,

[...] seu comportamento vai se formando sob a influéncia da acao sistematica
do ambiente e também com relacéo a varios ciclos ou periodos de evolugéo
do préprio organismo infantil, que por sua vez determinam a relagéo do ser
humano com o meio. A crianca se desenvolve de modo desigual, paulatino,
pela acumulag&o de pequenas mudancgas, mas também aos empurrdes, aos
saltos, de maneira ondulatéria; dessa forma, os periodos de auge do
crescimento sdo acompanhados de periodos de estaghacao e abatimento.
(VIGOTSKI, 2003, p. 203).

Esses saltos no desenvolvimento, sdo descritos pelo autor, como 0 momento em que

“‘quantidade se transforma em qualidade” (VIGOTSKI, 2003, p. 203), onde uma fase

superior do desenvolvimento psiquico d& lugar a um novo periodo evolutivo.

A transicdo de uma etapa de desenvolvimento infantil para outra é
caracterizada por crises. Estas surgem no limite entre duas idades e
assinalam o fim de uma etapa precedente de desenvolvimento e o comego
da seguinte. (FACCI, 2004, p. 73).

Durante esse processo de crises, rupturas na personalidade da crianca acontecem

de forma que interesses que antes orientavam suas atividades, perdem o sentido, seu

comportamento de modifica e a crianca/adolescente, pode apresentar tracos contrarios?®,

frustracdo e insatisfacéo. Entretanto, como todo sujeito € dotado de particularidades e se

desenvolvem de maneira distinta,

As condigfes historico-sociais concretas exercem influéncia tanto sobre o
conteldo concreto de um estégio individual do desenvolvimento como sobre
0 curso total do processo de desenvolvimento psiquico como um todo.
(FACCI, 2004, p. 76).

Assim, cabe refletirmos sobre as formas de organizacéao do trabalho nos Anos Iniciais

e Finais do Ensino Fundamental, a partir da relagdo entre professor-estudante-

conhecimento, considerando seu desenvolvimento biologico, social e cultural.

15 Como negacgédo a uma acao ou algum comando, pelo prazer em se ir contra algo ou alguém.
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2.3 CONSIDERAGOES PARA UM ‘INIiCIO’ DE CONVERSA

Como foi apresentado no capitulo anterior deste Caderno de Orientacdes
Pedagdgicas, ha um aumento significativo nas taxas de reprovacdo, se compararmos 0s

Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental.

O que podemos observar entre as organizacbes e praticas pedagogicas que

caracterizam essas duas fases de uma mesma etapa de ensino?

Uma primeira situacdo bastante evidente é a diferencga entre a formacao inicial dos
professores que atuam nestas fases. Enquanto nos Anos Iniciais, a formacao de grande
parte dos profissionais € oriunda dos cursos de pedagogia, nos Anos Finais os docentes
sdo formados ou licenciados para um componente curricular especifico, ou uma

determinada area de atuacéo.

Outro aspecto explicito, refere-se a organizacdo do trabalho pedagoégico na escola.
Nos Anos Iniciais, temos um professor de referéncia ou uni docente, ja nos Anos Finais,
temos uma diversidade de professores especialistas, que trabalham com vérias turmas,
entrando e saindo da sala de aula, com encaminhamentos metodolégicos e formas de

avaliacao diversas, em um tempo escolar marcado pela hora-aula.

Mas ndo é somente isso. E evidente que um professor responsavel por uma Unica
turma durante todo o ano letivo permite que o mesmo consiga observar e acompanhar o
desenvolvimento, as dificuldades e as necessidades de aprendizagem de seus estudantes.
Entretanto, isso néo justifica essa discrepancia nos dados educacionais que apresentam o

percentual de reprovacédo entre as duas fases do Ensino Fundamental.

Assim como os professores dos anos iniciais afirmam que ‘ensinaram’ aos
estudantes, os docentes dos anos finais frequentemente advertem que estes estudantes
‘sdo imaturos, irresponsaveis, indisciplinados’, entre outros adjetivos que possam explicar

ou justificar de antemao uma situacédo de nao aprendizagem ou aprendizagem insuficiente.

Charlot (2007) afirma que discutir essa questdo nos remete para o debate de muitos
aspectos, entre eles, a questado da aprendizagem, da qualidade do servi¢o prestado pela
escola, da formacao inicial e continuada dos professores etc. Todavia, um elemento
essencial para nortear nossas discussoes, refere-se a seguinte passagem de seu livro “Da

relacdo com o saber: elementos para uma teoria”: “’O fracasso escolar’ ndo existe; o que

existe sdo alunos em situacgao de fracasso.” (Idem, 2007, p. 16).
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No entanto, quando professores se deparam com circunstancias em que 0s

estudantes estejam em situacao de ‘fracasso’,

Costuma-se invocar caracteristicas que sdo imputadas ao préprio individuo:
ele é preguicoso, ele ndo esta motivado, etc. Mas trata-se, na verdade, das
relacdes entre esse individuo e aquilo que se tenta ensinar-lhe, assim, ‘néo
estar motivado’ € estar em uma certa relagdo com a aprendizagem proposta.
O que esta em questéo aqui, portanto é uma certa relacdo com o saber —
com o saber em geral ou com este ou aquele saber. (CHARLOT, 2001, p.
15-16).

Isso significa repensar as formas de organizacéo do trabalho pedagdégico e entender
as relacdes que o estudante estabelece entre suas experiéncias sociais e pessoais com a
escola e com o0 conhecimento, assim como o sentido e o significado que esses
conhecimentos representam para ele e para seu contexto historico, social e cultural, a partir

da educacéo institucionalizada.

Quando um individuo aprende no seio de uma instituicdo, ele s6 podera ser
“bom aluno” caso se adapte a relagdo com o saber definida pela instituicio
(pelo papel que ela atribui a esse saber, pela organizagéo do curriculo e das
praticas de ensino, etc.). Entretanto, um individuo pertence a varias
instituicdes, cujas relagées com o saber, com este ou aquele saber, podem
ser diferentes. (CHEVALLARD, 1992, apud CHARLOT, 2001, p. 18).

E essencial que os aspectos do desenvolvimento humano sejam respeitados durante
0 processo de apropriagdo do conhecimento, principalmente no que diz respeito as formas
de ‘enxergar esse estudante em processo de transicdo do 5° para o 6° ano, suas

experiéncias, sua visdo de mundo.

Muito ha que se percorrer para que consigamos estabelecer uma unidade na
diversidade entre os Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental, mas para que iSso
aconteca, é preciso dar o primeiro passo. Indiscutivelmente, entender esse estudante e
nosso papel enquanto profissionais da educacao, fazendo o que € possivel dentro da nossa

situacdo concreta, pode ser um bom inicio de conversa.
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3. APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO EM SITUACAO DE TRANSICAO: DO 5°
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS INICIAIS — PARA OS ANOS SEGUINTES
DA VIDA

Marta Chaves'®
Kalyandra Khadyne Imai Goncgalves?!’

Este texto tem como objetivo apresentar consideracdes sobre a aprendizagem de
criancas e adolescentes em situacdo de transicdo, em especial, do 5° ano do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais para o 6° ano do Ensino Fundamental — Anos Finais, e
futuramente. Para tal, trazemos um convite para refletir sobre alguns aspectos do
desenvolvimento humano, com base em contribuicdes de pesquisadores e estudiosos que

podem servir para orientar praticas pedagogicas no ensino.

Os estudos sobre o desenvolvimento humano podem variar de acordo com o
referencial tedrico-metodologico. Como exemplo, podemos mencionar os estudiosos Jean
Piaget (1896-1980) e Lev Semionovich Vigotski (1896-1934), que amparam suas pesquisas
em vertentes tedricas que se diferenciam, no entanto podem contribuir para a
instrumentalizacdo dos professores no processo de ensino-aprendizagem. Ressaltamos
que ha outros autores que discutem a teméatica e, neste texto, priorizamos essas duas

defesas, tendo em vista que se trata de estudos e reflexdes iniciais.

Nesse sentido, a seguir, faremos uma breve apresentacdo sobre as contribuicdes

dos pesquisadores mencionados, referente ao processo de desenvolvimento humano, com

16 Professora Doutora da Universidade Estadual de Maringa (UEM). Atua no Departamento de Teoria e Pratica
da Educacdo como docente e coordenadora do curso de Pedagogia na Universidade Estadual de Maringa
(UEM). Lider do Grupo de Pesquisa e Estudos em Educacéo Infantil Inclusiva (GEEII/UEM). Pesquisadora
das tematicas: Educacado Infantil, Formacdo continua de professores, Educacédo Integral e Educacédo
Inclusiva. E-mail: mchaves@uem.br.

17 Professora da Rede Municipal de Ensino de Maringa-PR, coordenadora de projetos de formacgéo de
professores, integrante do Grupo de Pesquisa e Estudos em Educacéo Infantil Inclusiva (GEEII/UEM). E-mail:

kalyandradoy@gmail.com.
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o intuito de amparar as reflexées e os dialogos e compreender como podemos auxiliar as

criancas e adolescentes em situacao de transicao no periodo escolar.

3.1 ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE A EPISTEMOLOGIA GENETICA

Nesta parte do texto, elencamos algumas consideracdes sobre o desenvolvimento
humano, de acordo com Jean Piaget!®. Para o pesquisador, existem etapas ou estagios de
desenvolvimento da crianca, determinados pela natureza bioldégica, ou seja, o
desenvolvimento bioldgico do sujeito promove a aprendizagem e essa ideia € a base da
Psicologia Genética. Por meio de seus estudos e pesquisas, Piaget desenvolveu a
Epistemologia Genética e concluiu que o sujeito aprende por meio de uma constituicao
continua do conhecimento, da estruturacao e reestruturacdo que relacionam e vinculam

conceitos e operagfes mentais.

[...] epistemologia diz respeito a ‘teoria do conhecimento’, trata dos modos
como o ser humano constréi-se intelectualmente. J4 a palavra genética

by

refere-se a génese, ou seja, origem. Portanto, Epistemologia Genética
significa entender a origem do conhecimento e de que forma ele vai
evoluindo na espécie humana. (KEBACH, 2018, p. 106).

Conforme Kebach (2018), a Epistemologia Genética compreende o conhecimento
como um processo evolutivo. Assim, para Castorina (2001), a Epistemologia Genética
compreende trés momentos importantes: 1°. Teoria da Assimilacdo e acomodacéao; 2°.

Teoria da Equilibracdo e 3°. Teoria da Abstracédo Reflexiva, as quais se complementam.

Segundo Lajonquiere (2010), o conceito de assimilacdo reconheceu que 0 processo
de aprendizagem no ser humano se desenvolve por meio da percepcdo da inteligéncia
pratica e representativa, ou seja, quando 0 sujeito entra em contato com o objeto de
conhecimento, ele o percebe de acordo com sua inferéncia e externaliza uma resposta,

realizando operacfes mentais e abstracoes.

Gotz e Eichler (2018) apresentam o desenvolvimento intelectual em trés grandes

periodos e seus subperiodos: |) Periodo da inteligéncia sensdério-motora; Il) Periodo de

18 Jean Piaget nasceu em 9 de agosto de 1896, em Neuchétel, na Suica. Em 1915, formou-se em Biologia
pela Universidade de Neuchétel e, em 1918, tornou-se doutor com sua tese sobre moluscos. No mesmo ano,
mudou-se para Zurique (Suica) para estudar Psicologia, em especial, a Psicandlise. Em 1919, mudou-se para
a Franca, ingressou na Universidade de Paris e foi convidado para trabalhar com testes de inteligéncia infantil.
Posteriormente, foi convidado a realizar pesquisas no Instituto Jean-Jacques Rousseau, em Genebra (Suica),
destinado a formacéo de professores.
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preparacao e de organizacao das operacdes concretas de classes, relagdes e namero; Ill)

Periodo das operacgfes formais.

No primeiro periodo, que abrange desde o nascimento até o aparecimento da
linguagem (por volta dos 2 anos), a crianga situa a si mesma como o objeto e experimentara
movimentos e sensacdes, que se constituirdo em aprendizagem e como base para o
préoximo estadio. No segundo periodo (por volta dos 2 ou 3 anos até aproximadamente os
11 ou 12 anos), o sujeito realiza manipulacdes efetivas e imaginaveis sobre 0s objetos; ja
no terceiro periodo (por volta dos 11 ou 12 anos em diante), h& operacdes elementares e
combinatérias que proporcionam o equilibrio e a capacidade de reversibilidade crescente
referente ao desenvolvimento intelectual. (GOTZ; EICHLER, 2018).

Com base nos estudos da Epistemologia Genética, os professores podem elaborar
situacdes nas quais 0s estudantes desenvolvam sua intelectualidade. Para o primeiro
periodo, Kebach (2018, p. 110), ressalta a “importancia do incentivo ao raciocinio, por meio
de condutas exploratdrias e investigativas para a apropriacao de conhecimento e passagem
para niveis mais avangados” baseados em jogos e brincadeiras. Nesse sentido, é
importante que o professor proporcione situacdes de desafios para os periodos posteriores
e, conforme Lajonquiere (2010), de modo que 0s sujeitos se sintam acicatados e operem
mentalmente para transformar e organizar o objeto de conhecimento por meio da

assimilacao e acomodacao.

Apresentadas as breves considerac¢des sobre o desenvolvimento humano com base
na Epistemologia Genética, ilustraremos a seguir 0 mesmo processo de acordo com a

Teoria Histérico-Cultural.

Afirmamos que independente da escolha do referencial tedrico-metodolégico, €
necessario fortalecermos os estudos e as reflexdes para que as intervengdes pedagdgicas
alcancem o objetivo de desenvolver plenamente as criancas e adolescentes no processo

de ensino-aprendizagem.
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3.2 PERIODIZACAO DO DESENVOLVIMENTO PSIQUICO: ESTUDOS E REFLEXOES
PARA A MOBILIZACAO DAS CAPACIDADES HUMANAS

Explanaremos nesta parte do texto consideracdes sobre o desenvolvimento humano,
de acordo com os pressupostos da Teoria Histérico-Cultural'®. A referida teoria foi
elaborada por Lev Semionovich Vigotski?®, Aleksei Nikolaevitch Leontiev?! e Aleksander

Romanovitch Luria?2.

Conforme as elaboragcdes desses autores, a aprendizagem antecede o
desenvolvimento, ou seja, quanto mais o sujeito aprende, mais elementos se somam em
seu psiquismo e, assim, ele se desenvolve. Dito de outro modo, os seres humanos
aprendem com as condic¢des objetivas de vida e porque possuem um aparato biolégico com
um cérebro humano que pode ser desenvolvido (LEONTIEV, 2004). Cabe destacar que,
para Leontiev (2004), a aprendizagem e o desenvolvimento ndo sao processos naturais,
portanto € necessaria a mediacao do professor para que o sujeito se desenvolva, bem como

se aproprie das elaboracdes culturais da humanidade.

A teoria em gquestdo considera que a vida humana € organizada em periodos de
desenvolvimento e, em cada periodo, manifestam-se as atividades-guias?3, responsaveis
por impulsionar o processo de formacdo das funcdes psicolégicas superiores, como

memoria, atencao, concentracdo, imaginacao, criacdo, linguagem, percepcao e raciocinio.

As atividades-guias sdo capazes de impulsionar o desenvolvimento psiquico, porque
dispdem de fatores relevantes que, em determinada etapa, favorecem a mobilizacdo no
processo de aprendizagem. Por isso, a seguir, descreveremos a periodizacdo de

desenvolvimento humano e os motivos principais advindos de uma atividade responsavel

19 Entre 1925 e 1930, Lev Semionovich Vigotski (1896-1934) inicia a lideranca de um grupo de estudos na
Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS) e, juntamente com Alexis Nikolaevich Leontiev (1903-
1979) e Alexander Luria (1902-1977), desenvolve a Teoria Histérico-Cultural, baseada na Ciéncia da Historia
(PRESTES, 2012).

20 | ev Semionovitch Vigotski (1896-1934) nasceu em Orsha, pequena povoacao da Bielorrussia, foi fundador
da escola soviética de Psicologia e desenvolveu estudos que contribuem para a Psicologia e Educagéo com
base no materialismo histérico-dialético, isto &, a Teoria Histérico-Cultural (PRESTES, 2012).

21 Aleksei Nikolaevitch Leontiev (1903-1979) nasceu em Moscou e desenvolveu estudos e pesquisas que
consolidaram a Teoria Histérico-Cultural. Suas contribui¢cdes estéo relacionadas principalmente a Psicologia
Geral e & Teoria da Atividade (LONGAREZI; FRANCO, 2013).

22 Aleksander Romanovitch Luria (1902-1977) nasceu em Kazan. Realizou pesquisas e trabalhos
reconhecidos

internacionalmente que consolidaram a Teoria Historico-Cultural. Na Russia, trabalhou no Instituto Médico
Geneticista, Instituto de Medicina Experimental, Instituto de Neurologia, Instituto de Defectologia, foi diretor
do Instituto de Neurocirurgia, concluiu o doutorado em Medicina e Pedagogia (Psicologia) e lecionou no curso
de Psicologia Geral na Universidade de Moscou (AKHUTINA, 2013).

23 Trata-se da atividade que “carrega fatores valiosos e que contém elementos estruturais que impulsionam o
desenvolvimento, ou seja, guia o desenvolvimento psiquico infantil” (PRESTES, 2012, p. 184).
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por guiar e impulsionar a aprendizagem. Posteriormente, de forma breve, descreveremos
as caracteristicas desde a primeira infancia até a adolescéncia, dada a nossa atencao para

as reflexdes apresentadas.

O quadro a seguir apresenta uma sintese do periodo em que as atividades-guias

estao em evidéncia na vida do ser humano.

Tabela 1 — Periodizacao e Atividade-guia

Periodo Idade aproximada Atividade-guia
Pos-natala 1 anao Alividade de comunicacéo emocional direta com o adulto
Primeira Infancia
1a3anas Alividade objetal manipulatdria
4 a6 anos Atlividade de jogos de papéis sociais
Inféncia
G a 10 anos Atividade de estudo
11a 15 anos Comunicacéo intima social
Adolescéncia
15a 18 anos Afividade profissional / de estudo
16a 2.4 anos € Atfividade de estudo profissionalizante e atividade produtiva
|dade Adulta e posternormente
Velhice ;
A pa“'.r dos 60 anos Atfividade produtiva
aproximadamente

Fonte: Autoras. Com base em (MARTINS, L. M.; ABRANTES, A. A.; FACCI, M. G. D., 2016)

Conforme mencionamos, em cada periodo da vida manifesta-se uma atividade-guia
responsavel por guiar o desenvolvimento psiquico do sujeito. Assim, cabe ressaltar que
atividade-guia ndo é a que ocupa o sujeito por mais tempo, e sim, aquela que mobilizara a

aprendizagem e o desenvolvimento. (PRESTES, 2012).

As motivacBes para as atividades em cada periodo de desenvolvimento sé&o
diferentes. Quando “os antigos motivos perdem a sua forga motora, nascem novos motivos
que conduzem a uma reinterpretacao das suas antigas agées.” (LEONTIEV, 2004, p. 333).
Ou seja, quando esta em evidéncia, uma atividade-guia nao elimina a anterior e permanece
como essencialissima no desenvolvimento. Passada a idade em questéo, a atividade-guia

nao deve ser secundarizada ou desconsiderada.

Com base nessa assertiva, afrmamos que os estudos sobre a periodizacdo do

desenvolvimento humano podem amparar as intervengdes educativas no processo de
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transicdo do 5° ano do Ensino Fundamental — Anos Iniciais para o 6° ano do Ensino

Fundamental — Anos Finais.

O processo de transi¢cdo do 5° ano do Ensino Fundamental — Anos Iniciais para o 6°
ano do Ensino Fundamental — Anos Finais € um periodo em que presenciamos as
expectativas dos estudantes, das familias, das escolas, dos professores e das Equipes
Pedagogicas. As expectativas evidenciam-se devido a compreenséo da finalizacdo de um
ciclo e o inicio de outro na vida do estudante, bem como dos profissionais e familiares que

0 acompanham.

Para ampararmos e conduzirmos este periodo tdo relevante com afetividade e
intencionalidade, é necessario compreendermos a periodizacdo do desenvolvimento
humano. Por isso, conforme mencionamos anteriormente, discorreremos sobre alguns

aspectos do desenvolvimento desde a Primeira Infancia até a adolescéncia.
3.2.1 Primeira Infancia: aprendizagens e conquistas para o desenvolvimento psiquico

A Primeira Infancia é considerada a partir do nascimento até aos 3 anos (VIGOTSKI,
2009). No primeiro ano de vida, a atividade-guia que se manifesta é chamada de “atividade
de comunicag¢ao emocional”, pois o0 bebé comunica-se com o adulto por meio das emocoes.
Conforme o adulto se relaciona com o bebé, as manifestacdes de choro ou riso passam a
expressar alguma emocao. Os bebés aprendem que quando choram, sorriem, olham,
balbuciam, gesticulam e se movimentam recebem a atenc&o do adulto para satisfazer suas
necessidades no momento. (ZAPOROZET; LISINA, 1986; MUKHINA, 1996; VYGOTSKI,
2006).

Ao final do primeiro ano de vida, a atividade de comunicagcdo emocional entra em
declinio e outra atividade-guia comeca a se manifestar. O bebé percebe os objetos ao seu
redor e que os adultos os usam para mediar a relagdo. Entra em evidéncia a “atividade
objetal manipulatéria”. Com a manifestacao da referida atividade, que acompanha a crianga
entre 1 e 3 anos de idade aproximadamente, podemos mobilizar o desenvolvimento
psiquico ao ensinar 0s nomes, as funcdes e as caracteristicas dos elementos que compdem
a cultura humana. Desse modo, a crianga se apropriara do acervo cultural, inclusive da fala,
da conduta humana, dos conhecimentos sobre 0 seu entorno e podera avangar no processo
de aprendizagem e desenvolvimento. (MUKHINA, 1996; CHAVES; FRANCO, 2016;
GONCALVES, 2020).
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De acordo com Chaves e Franco (2016, p. 112), na Primeira Infancia a crianca
domina ativamente as atividades “objetais instrumentais e desenvolve a inteligéncia

pratica”. “Essa conquista se faz com a participacdo do adulto, que apresenta a crianca o
funcionamento dos objetos e seus modos de uso [...]” (CHAVES; FRANCO, 2016, p. 112).

Com base nessa assertiva, destacamos a essencialidade do professor, que pode,
intencionalmente, realizar intervences pedagdgicas carregadas de sentido e significado
para as criancas. Mencionamos ainda que, segundo Mukhina (1996), a atividade objetal

manipulatdria apresenta 3 fases:

e J12fase: uso indiscriminado do objeto;
e 22fase: uso do objeto apenas para sua funcéo direta;

e 32fase: uso livre do objeto, mas consciente de sua misséo especifica.

No encerramento da Primeira Infancia, manifestam-se “novas formas de atividade,
gue alcancam sua plenitude mais adiante e comecam a determinar o desenvolvimento
psiquico. Sdo o jogo e as formas produtivas de acdo (o desenho, a modelagem, a
construcdo).” (MUKHINA, 1996, p. 113).

Nesse sentido, podemos contribuir com avangos na Primeira Infancia, conscientes
de que € um processo importante, em que se estrutura 0 psiquismo e se mobiliza o
desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores, como a memoria, a atencao, a
concentracdo, o raciocinio, a linguagem, a imaginacao, a criacdo e a percepcdo desde a
Educacédo Infantil. Destarte, em periodos posteriores, as criancas terdo condi¢cdes de
realizar um percurso escolar em que as intervencdes educativas sejam humanizadoras,
gue se consolidem com programas de formacdo continua de professores, com o

envolvimento dos familiares e da comunidade.

3.2.2 Infancia: brincadeiras e estudos para o desenvolvimento intelectual

A infancia compreende o periodo da idade pré-escolar ou infancia pré-escolar, entre
3 e 7 anos?, e da idade escolar, dos 6-7 aos 10 anos, aproximadamente. No periodo pré-
escolar, a crianca apresenta as atividades-guias denominadas “jogos de papéis”. Segundo

Leontiev (2004), as criancas aprendem por meio das brincadeiras. E comum brincarem de

24 Podemos considerar o periodo em que a crianga encerra a Educagéo Infantil e inicia o Ensino Fundamental.
No Brasil, em geral, esse processo ocorre por volta dos 6 anos.
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faz de conta e assumirem diferentes papéis sociais. “Nesses papéis sociais, a crianca
comeca a desenvolver o autocontrole da conduta, uma vez que existem regras sociais a

serem seguidas na interpretacdo desses personagens.” (VIGOTSKI, 2003).

Na idade escolar, que se inicia por volta dos 6 ou 7 anos (e estende-se até
aproximadamente os 10 anos), ha o periodo de transicdo da Educacao Infantil para o
Ensino Fundamental. Com a entrada na escola, ocorrem mudancas relevantes na vida da
crianca, e a atividade de “estudo” passa a se destacar. E imprescindivel que haja a
organizacéo intencional do ensino por meio do professor, com atencao as atividades que
contemplem o nivel de desenvolvimento iminente, o que significa cuidar para que seja
possivel a realizacdo das propostas pelas criancas, com a mediacdo do sujeito mais
experiente. (VIGOTSKI, 2003).

Cabe ressaltar que a atividade de estudo ndo se forma espontaneamente, e sim com
a orientacdo da escola para favorecer a formacédo de motivos para tal acdo. No inicio da
vida escolar, a crianca compreende que ocupa uma posi¢ao social em que participa da vida
laboral, com uma responsabilidade a cumprir. Assim, aprende a controlar os motivos que
impulsionam sua conduta. (BOZHOVICH, 1985).

E uma questdo de o resultado da acdo ser mais significativo, em certas
condicbes, que o motivo que realmente a induziu. A criangca comeca fazendo
conscientemente suas licbes de casa porque ela quer sair rapidamente e
brincar. No fim, isto leva a muito mais; ndo apenas obtera a oportunidade de
brincar, mas também a de obter uma boa nota. Ocorre uma nova objetivagéo
de suas necessidades, o que significa que elas sdo compreendidas em um
nivel mais alto. (LEONTIEV, 1988, p. 70-71).

A condi¢do de vida da crianca muda o seu psiquismo. Para o pesquisador russo
Leontiev (1988), os motivos reais que induzem a crianca no inicio da atividade de estudos
modificam-se e elevam-se, conforme as condi¢des de ensino. A crianca aprende a superar
as necessidades baseadas em fatores bioldégicos para controlar a sua conduta.
(BOZHOVICH, 1985; LEONTIEV, 1988).

Por volta dos 10 anos, acontece a transicdo do 5° ano do Ensino Fundamental - Anos
Iniciais para o 6° ano do Ensino Fundamental — Anos Finais. Assim como na transi¢ao da
Educacao Infantil para o Ensino Fundamental I, h4& mudancas nas condi¢cOes objetivas de
vida das criancgas, na etapa de transi¢éo para o Ensino Fundamental — Anos Finais também

presenciamos uma situacao semelhante, que mobilizam transformag¢des em seu psiquismo.

Diante disso, reafirmamos a todo o momento o papel da escola em incentivar as

criancas na atividade de estudos, considerando os motivos que as mobilizam para
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aprender. Assim, refletimos que a questédo principal desse texto € explicitar que a nossa
atencao, enquanto profissionais da Educacao, deve estar voltada para todo o processo de

ensino-aprendizagem.
3.2.3 Adolescéncia: experiéncias e dialogos para a constituicao individual e coletiva

O momento de transicdo do Ensino Fundamental | — Anos Iniciais para o Ensino
Fundamental || — Anos Finais é préximo ao periodo da adolescéncia. Para Elkonin (1960),
a adolescéncia é um periodo de transicdo da infancia para a idade adulta. Nessa etapa de
desenvolvimento, os sujeitos continuam em atividade de estudo, porém apresentam as
atividades-guias denominadas comunicacdo intima pessoal e atividade profissional/de
estudo. (ELKONIN, 1987).

Segundo Elkonin (1987), na comunicacdo intima pessoal, os adolescentes
relacionam-se em seus grupos, procurando evidenciar os pontos de vista sobre os assuntos
afetos a sociedade e a sua existéncia, tendo como referéncia os adultos. Os adolescentes

buscam um modelo de ser humano para a imitagao. (ELKONIN, 1960).

Nesse sentido, € necessario que o trabalho pedagdgico esteja voltado ao coletivo, e
nao de modo individual, pois os adolescentes valorizam as opinides do grupo com o qual
convivem. Destarte, com base nessas reflexdes, enquanto professores, podemos pensar
em préaticas pedagoégicas que favorecam intencionalmente o trabalho com a coletividade
para o fortalecimento da individualidade.

Com base nessa premissa, a atividade-guia de comunicacao intima pessoal pode se
enriquecer e favorecer a atividade profissional/de estudo, de modo que os adolescentes
possam desenvolver suas capacidades humanas plenamente. Portanto, para Vygotski
(1996), é um equivoco reduzirmos a adolescéncia a um processo de transformacgfes
biolégicas. E necesséario pensarmos no ser humano que estd em formacdo da

personalidade, do intelecto e do psiquismo.

Quando a atividade de comunicacéo intima pessoal inicia o seu declinio, a atividade
profissional/de estudo entra em evidéncia. Vygotski (1996) afirma que, nesse periodo, 0
adolescente aprende a pensar por conceitos. Nesse sentido, é importante uma orientacao
escolar que possa ampliar o desenvolvimento das capacidades intelectuais como a

memoria, a concentragao, a linguagem, a criagao, a imaginacgao.
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Ao considerarmos a formacéo do sujeito, compreendemos que a educacao nao deve
contribuir para a subserviéncia (CHAVES, 2008), ou seja, limitar o desenvolvimento do
adolescente para quando, na idade adulta, adaptar-se aos espagos coorporativos e de
atividade laboral. No periodo em que a atividade profissional/de estudo esta em evidéncia,
€ essencial que ndés, professores, possamos contribuir para as vivéncias, a fim de
desenvolver o pensamento por conceitos e a capacidade de abstrair, de refletir e de

encontrar solucdes para os desafios.

Vygotski (1996, p. 113) assevera que na idade de transi¢cdo, é necessario que nos
dediquemos a favorecer o desenvolvimento do pensamento. “O desenvolvimento do
pensamento tem um significado central, basal, decisivo para todas as funcdes e demais

processos.”

Com a finalidade de expressar de modo mais breve e claro o papel central
do desenvolvimento intelectual para toda personalidade do adolescente e
todas as suas func¢des psiquicas, diremos que a aquisicdo da funcdo de
formac&o de conceitos constitui o ponto principal de todas as mudancgas que
se produzem na psicologia do adolescente. Os elos restantes dessa cadeia,
todas as demais fungbes parciais se intelectualizam, transformam-se e
reestruturam-se pela influéncia dos éxitos decisivos obtidos pelo
pensamento do adolescente. (VYGOTSKI, 1996, p. 113).

De acordo com Vygotski (1996), contribuir para o desenvolvimento do pensamento
na adolescéncia € um fator decisivo para a constituicdo do ser humano, pois as demais
mudancas no psiquismo ocorrerdo a partir de como o adolescente pensa. Nesse sentido, 0
pensamento na adolescéncia € uma das capacidades humanas que necessita de atencao

para o desenvolvimento integral do ser humano.

Desse modo, se faz necessario enriquecer o ensino e possibilitar a apropriacao das
riquezas da cultura humana para as criancas, adolescentes e professores. As contribuicdes
da Arte e da Literatura, aliadas as praticas pedagodgicas consistentes advindas de formacéao
inicial e continua, podem contribuir para o desenvolvimento das fun¢bes psicolégicas
superiores jA mencionadas: memodria, atencdo, concentracdo, linguagem, raciocinio,

imaginacao e criacao.
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3.3 DIALOGOS E REFLEXOES COM ESTUDANTES, PROFESSORES E FAMILIARES: A
TRANSICAO COMO PROCESSO DA FORMAGCAO HUMANA

No periodo de transi¢cao da infancia para a adolescéncia também ocorre 0 processo
de transicdo do 5° ano do Ensino Fundamental — Anos Iniciais para o 6° ano do Ensino

Fundamental — Anos Finais.

E necessario considerarmos as reflexdes apresentadas sobre as atividades-guias
que se manifestam no periodo mencionado, para que possamos favorecer o

desenvolvimento pleno dos sujeitos em formagéo.

Na adolescéncia manifestam-se a atividade de comunicacéo intima pessoal e a
atividade profissional/de estudo, conforme apresentamos. As referidas atividades-guias
podem configurar-se como condutoras da aprendizagem e do desenvolvimento para a

formacao plena dos sujeitos.

No tocante a essa questdo, como professores e familiares, podemos nos sensibilizar
com os estudantes e retomar os aprendizados que foram possiveis até o momento e juntos
projetarmos sonhos e esperancas para o futuro. A esperanca é uma condi¢cdo humana que
nos fortalece e nos permite avancar e superar as situacdes desfavoraveis de algum periodo

da vida.

Independente das situacdes sociais, de seguranca e saude que temos vivenciado
atualmente, certamente, ndo ha como estabelecermos uma relacdo com as crian¢as e 0s
adolescentes sem a percepcao e a sensibilidade dessas experiéncias que a humanidade
experimentou a partir do ano de 2020. Por isso, destacamos para esse momento a
necessidade da paciéncia e da afetividade, ndo somente para o processo de transicao da
infancia para a adolescéncia e de um ano para o outro, e sim para as condicbes que
somente os seres humanos tém o privilégio de manifestar. Em especial, no periodo de
transicdo e com o contexto social em que vivemos, 0S jovens se sentirdo seguros se 0s
adultos tiverem condi¢cdes de ampara-los e conduzi-los. Afirmamos que a seguranca é
necessaria nao s6 para aprender, como também para pensar sobre as escolhas

profissionais futuramente.

Essas reflexbes tornam-se necessarias para ndo embrutecermos ainda mais as
relagbes humanas na sociedade em que vivemos que, direta ou indiretamente, ressalta a

competitividade e o individualismo, por exemplo, em programas de televisédo, videos que
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circulam nos meios sociais ou jogos eletrénicos que, por vezes, sao reproduzidos no

ambiente escolar, familiar ou de trabalho.

Nesse sentido, para superarmos essa fragilidade de conduta humana, é adequado,
enquanto professores ou familiares, pensarmos na responsabilidade com a formacéo da
personalidade e do intelecto das criancas e adolescentes com as quais convivemos. Desse

modo, reafirmamos o papel orientador do dialogo, da afetividade e da paciéncia.

Com base nas reflexdes apresentadas, elucidamos também que as fragilidades no
ambiente escolar podem ser superadas com a formacéo inicial e continua dos professores,
que sé&o os profissionais que convivem diariamente com as criangas e adolescentes.
Portanto, a seguir, faremos um convite para o trabalho com Arte e Literatura para o

favorecimento da aprendizagem em situacao de transicao.

3.4 CONTRIBUICOES DA LITERATURA E DA ARTE PARA O DESENVOLVIMENTO DAS
CAPACIDADES HUMANAS

A Literatura e a Arte sdo as expressdes maximas da cultura humana. Quando 0s
professores se instrumentalizam e se apropriam dessas riqguezas da humanidade, séo
capazes de realizar vivéncias encantadoras com as criancas e adolescentes. Desse modo,
a formacdo continua docente, com base em um referencial tedrico-metodologico
consistente, pode favorecer o aprimoramento da conduta profissional, o desenvolvimento
da coletividade e o fortalecimento da atuacdo dos professores e Equipes Pedagdgicas nas
instituicées educativas. (CHAVES, 2020; 2011).

Para ensinar, o professor precisa aprender. Com base nessa assertiva, firma-se o
papel dos professores para a organizacao do ensino na Educacdo. Essa premissa sera
possivel se, primeiramente, os professores apropriarem-se das grandezas da Literatura, da
Arte e de outras areas do conhecimento, por meio de estudos, reflexées e dialogos. Essa
condicdo podera elevar a capacidade intelectual e linguistica dos estudantes (CHAVES,
2015; 2011). Ressaltamos que, quando ha a compreenséo equivocada de algum conteudo,
por exemplo, dos componentes da Literatura, reduzindo-os apenas aos contos de historia,
pode ocorrer a limitacdo da aprendizagem e do desenvolvimento de criangas e

adolescentes diante das possibilidades de formag&do humana.
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Essa defesa também se apresenta nas proposicboes de Leontiev (2004), ao
considerar que o adulto € o ser mais experiente e, por esse motivo, capaz de ensinar 0s

sujeitos menos experientes, nesse caso, as criangas e 0os adolescentes.

Nessa logica, a Literatura aliada a formacéo e a capacitacdo docente pode contribuir
para o desenvolvimento das fungBes psicologicas superiores das criancas e dos
adolescentes, considerando a aprendizagem em situacao de transi¢ao, por meio de praticas

pedagogicas humanizadoras.

Cabe ressaltar que, assim como a Literatura pode sensibilizar e mobilizar os jovens,
o trabalho com outras areas do conhecimento como Histéria, Geografia, Ciéncias,
Matematica e Arte pode instigar a conhecer e reconhecer a propria vida e a de diferentes
povos, a perceber-se no espaco e 0s elementos ao seu redor, a identificar as formas de
vida existentes no Universo, a encantar-se com as técnicas e conhecimentos produzidos
por séculos pela humanidade e sentir-se pertencente ao século XXI. Ou seja, as crian¢as
e 0s adolescentes podem aprender com as diferentes areas do conhecimento, com vistas
a valorizar os conteudos cientificos e as atividades de estudos para mobilizar e desenvolver

0 apreco pelo conhecimento.

Assim reafirmamos que, quando nés, professores, desenvolvemos a capacidade de
nos sensibilizarmos para a importancia dos estudos, esse valor expresso pelos adultos se
reapresenta as criancas e aos adolescentes e pode mobiliza-los ainda mais ao
conhecimento, visto que somos referéncias no processo de ensino-aprendizagem. Desse
modo, a compreensao da Literatura e da Arte, bem como outras &reas do conhecimento,
como praticas humanizadoras oportuniza a aquisicdo do conhecimento cientifico e propicia

o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores.

E fundamental compreendermos a importancia das intervencdes educativas no
periodo de transicdo da infancia para a adolescéncia e do 5° para o 6° ano do Ensino
Fundamental. A instituicdo educativa é espaco de desenvolvimento integral, e quanto mais
ricas de sentido e significado forem as experiéncias, maiores serdo as possibilidades de

desenvolvimento do psiquismo das criancgas, dos adolescentes e dos professores.

Em nosso entendimento, as proposicOes apresentadas neste material poderéao
contribuir para a sistematizacdo de intervencdes educativas que possibilitem o maximo
desenvolvimento das capacidades humanas numa perspectiva humanizadora e

emancipadora.
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Nesse sentido, quando a escola cumpre a sua funcéo social, eleva a condicéo
intelectual e cultural dos estudantes, ela podera contribuir para uma sociedade em que
valores como a solidariedade, a coletividade, o sentimento estético e a apreciacdo dos

elementos sofisticados da cultura humana estejam presentes.

Queremos com essas reflexdes iniciais reafirmar a importancia de valorizarmos as
caracteristicas de cada crianca e adolescente que, certamente, apresentam grandes
potencialidades para o desenvolvimento, desde que os familiares e professores tenham
condicbes de acolher e guiar os estudantes. Assim, encerramos estes escritos com
expectativas de evidenciarmos a grandeza que pode se configurar o trabalho dos
professores, familiares e estudantes no processo de aprendizagem em situacdo de

transicdo e em outros momentos da vida da crianca e do adolescente.
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4. CURRICULO E ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO: PROCESSO DE
TRANSICAO EM “FOCO”?

Ana Carolina Camargo Morello?®
Cleusa Salete dos Santos Curcel26

Discutir e refletir acerca do processo de transicdo do 5° para o 6° ano do Ensino
Fundamental implica em uma série de adversidades, principalmente no sentido de
relacionar as producdes, artigos e estudos publicados em diferentes meios de divulgacéo

cientifica, com a préatica que acontece no cotidiano escolar.

Além disso, muitas producdes problematizam a passagem dos estudantes dos anos
iniciais para os anos finais ou mesmo as relacbes que se estabelecem entre as redes
estadual e municipal de ensino, deixando de abordar com mais profundidade uma

perspectiva essencial: escolarizacdo é processo e 0 centro de sua organizagcdo € o

curriculo.

Assim, esse capitulo tem como objetivo discutir o curriculo e a organizacdo do
trabalho pedagogico na escola, na perspectiva de entender o processo de escolarizacao
como pratica que deve ser intencional, sistematizada e, independente da etapa, em qual
escola, ano/série ou rede na qual o estudante esteja matriculado, a Educacdo Basica

necessita que as articulacdes e o trabalho desenvolvido sejam continuos.

25 Mestre em Educacéo pela Universidade Federal do Parana — UFPR e licenciada em Pedagogia pela
Pontificia Universidade Catdlica do Parana — PUC-PR. Atualmente é técnica pedagdgica na Secretaria de
Estado da Educacdo do Parand no Nucleo de Coopera¢do Pedagdgica com Municipios. E-mail:
anamorello@gmail.com.

26 Especialista em Administracdo, Supervisdo e Orientacdo Escolar pela Educacao pelo Centro Universitario
Dinamica das Cataratas - UDC e licenciada em Pedagogia pelo Centro Universitario Dinamica das Cataratas
- UDC. Atualmente é técnica pedagodgica na Secretaria de Estado da Educacdo do Parana no Nucleo de
Cooperacao Pedagoégica com Municipios. E-mail: cleusa.curcel@escola.pr.gov.br.
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4.1 CURRICULO: DA ESCOLA, NA ESCOLA OU PARA A ESCOLA?

Refletir sobre o curriculo escolar significa muito mais do que pensar em grade
horaria, quantidade de componentes curriculares ou disciplinas, listagem de conteudos,
objetivos, matrizes de referéncia para o desenvolvimento de habilidades e competéncias

ou definicdo de roteiros para avaliacdes internas e externas.

Significa repensar a funcdo da escola, do conhecimento e do seu trabalho e
compreender como esses elementos se articulam e podem transformar a pratica escolar,
sua intencdo e seu sucesso no que condiz & aprendizagem e ao desenvolvimento dos

estudantes.

Entretanto, independente da conceituacao utilizada, é importante considerar quatro

questdes essenciais:

Primeiro: o estudo do curriculo deve servir para oferecer uma visao da
cultura que se da nas escolas, em sua dimensao oculta e manifesta, levando
em conta as condigbes em que se desenvolve.

Segundo: trata-se de um projeto que s6 pode ser entendido como processo
historicamente condicionado, pertencente a uma sociedade, selecionado de
acordo com as for¢cas dominantes nela, mas ndo apenas com a capacidade
de reproduzir, mas também de incidir nessa mesma sociedade.

Terceiro: o curriculo € um campo no qual interagem ideias e praticas
reciprocamente.

Quarto: como projeto cultural elaborado, condiciona a profissionalizagéo do
docente e é preciso vé-lo como uma pauta com diferente grau de
flexibilidade para que os professores/as intervenham nele. (SACRITAN;
GOMEZ, 1998, p. 148).

Outro aspecto importante e que foi abordado nos capitulos anteriores deste caderno,
€ 0 de que aprendemos e nos desenvolvemos em diferentes esferas sociais. Porém,
diferente da educacao que recebemos nos ambitos externos a escola, a educacéo escolar
requer intencionalidade e organizacdo, porque esta relacionada diretamente com o

conhecimento que foi produzido e construido ao longo do tempo.

O curriculo, nessa perspectiva, nao se restringe a métodos e técnicas, nem
se confunde com programas. Também nao se refere a toda e qualquer
atividade escolar; diz respeito tdo somente a tarefa que é especifica da
escola: o ensino. Compreende, entdo, as atividades que se destinam a
viabilizar o melhor dominio possivel dos contetdos das diversas matérias.
(SAVIANI, 2010, p. 57).

Diante disso, é imprescindivel que o curriculo e as atividades realizadas a partir dele,

sejam o nucleo do trabalho desenvolvido na e pela escola, justamente para que seja
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possivel que as instituicdes educacionais cumpram seu papel e sua funcéo, que nao se
limita a mera transmissdo de conhecimentos, mas que, pelo processo de apropriacado
desses conhecimentos, sejam ampliados os horizontes culturais e de expectativas dos
estudantes.

A escola precisa contribuir para uma formacéo humana integral, onde 0s sujeitos nao
se limitem a adaptac&o de uma condi¢ao social imposta, mas sejam, antes de tudo, agentes
de transformacdo de uma sociedade desigual e isso requer reflexdo, critica,
intencionalidade, planejamento e avaliagdo constante da pratica pedagdgica. Assim, “o
curriculo define um territério pratico sobre o qual se pode discutir, investigar, mas, antes de
tudo, sobre o qual se pode intervir.” (SACRISTAN; GOMEZ, 1998, p. 145).

4.1.1 Mas afinal, o que é curriculo?

Considerando que o processo de escolarizacdo consiste em um caminho a ser
percorrido pelos estudantes, o curriculo escolar pode ser entendido como o ‘plano’ dos
conhecimentos e contetdos que deverao ser apropriados durante um periodo, curso, aula,

disciplina ou atividade.

No entanto, se nos limitarmos a refletir sobre o curriculo em uma perspectiva
meramente tedrica, prescritiva e burocratica, deixamos de entender que seu campo
representa, sobretudo, um territério essencialmente pratico, espaco de intervencdo e

transformacéao.

O curriculo é mais um processo social, que se cria e passa a ser experiéncia
através de multiplos contextos que interagem entre si. A realidade do mesmo
ndo se mostra em suas modelagens documentais — prescrigfes ou livros-
texto -, mas na interagcdo de todos os contextos praticos em que ele ocorre.
(SACRISTAN; GOMEZ, 1998, p.138).

7

Assim, é importante ressaltar que na educacao institucionalizada o curriculo
apresenta, ou mesmo representa, diferentes funcdes conforme o ambito em que esteja

sendo desenvolvido ou analisado.

Deste modo, corroboramos com o0s autores Sacristan e Gémez (1998), ao entender
o curriculo como processo, que envolve uma multiplicidade de relagdes em diversas

instancias e variadas perspectivas, que perpassam pela sua funcao prescritiva a acdo em
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sala de aula, assim como sdo permeadas por discussfes e tomadas de decisao

administrativas e pedagdgicas.

Para os autores, podemos discutir o curriculo a partir de d&mbitos de deciséo e

implementagdo que se relacionam, mas também apresentam uma certa autonomia entre

si, a saber: a) curriculo prescrito ou regulamentado; b) curriculo planejado; c) curriculo
organizado; d) curriculo em acéo e; e) curriculo avaliado (SACRISTAN; GOMEZ, 1998).

63

O Curriculo prescrito ou regulamentado se da no ambito das decisfes politicas
e administrativas e se refere, por exemplo, as determinacdes e prescri¢coes
curriculares, como as Diretrizes Curriculares Nacionais, os Pareceres e
Resolucdes dos Conselhos Nacional, Estadual e Municipal de Educacgéo, a Base
Nacional Comum Curricular e o Referencial Curricular do Parana.

O Curriculo planejado sao as orientacdes curriculares que consideram as
especificidades de cada etapa e/ou modalidade de ensino e os materiais didaticos,
que sdo elaborados a partir do que foi determinado pelo curriculo prescrito ou
regulamentado, podemos citar, neste caso, os livros didaticos, o Referencial
Curricular do Parana em Acéao, o Referencial Curricular do Parand em Foco e as
formacdes continuadas que sdo ofertadas pelas secretarias de educacdo. “E o
curriculo criado para ser consumido pelos professores/as e alunos/as.”
(SACRISTAN; GOMEZ, 1998, p. 138).

O Curriculo organizado refere-se ao Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) das
unidades escolares, cujo conteldo expressa concepcao, apresenta e
problematiza o contexto social e, também, explicita a forma de organizacdo do
conhecimento escolar na Proposta Pedagodgica Curricular (PPC). E importante
ressaltar que a PPC é parte integrante do PPP e ndo um apéndice ou anexo. Ela
expressa 0s conteldos, objetivos e critérios a serem desenvolvidos para a
concretizacdo das concepcdes apresentadas no PPP, principalmente no que se
refere & sua dimensé&o conceitual.

O Curriculo em acéo é o espaco de consolidacéo da funcdo social da escola. E
a transposicado do que esta prescrito, planejado e organizado para a pratica em
sala de aula, expressos nos Planos de Trabalho Docente e nas diferentes
atividades realizadas pelos estudantes. Ele consiste no “conteudo real da pratica
educativa, porque é onde o0 saber e a cultura adquirem sentido na interacdo e no
trabalho cotidianos.” (SACRISTAN; GOMEZ, 1998, p. 138)
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e Porfim, temos o Curriculo avaliado, que abrange as praticas avaliativas internas,
gue normalmente seguem uma perspectiva formativa, sendo realizada de forma
continua e tendo os aspectos qualitativos preponderando sobre os quantitativos e
as avaliacdes externas ou em larga escala, que possuem uma matriz de referéncia
e sdo compostas por itens que objetivam a classificacdo de instituicoes e redes
em uma escala de proficiéncia. Entre elas, podemos citar a Prova Parang, o
Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica (SAEB), O Programa Internacional de
Avaliacao de Estudantes (PISA) Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), entre

outros.

A imagem a seguir apresenta, de forma mais resumida, as interrelagbes que
acontecem com os diferentes ambitos do curriculo e sua associagcdo com os documentos

que os representam.

Curriculo Prescrito ou Regulamentado

Ambito de
decisdes politicas
e administrativa

BNCC; Referencial Curricular do Parana

Curriculo Planejado

Referencial Curricular do Parana em Foco;
Formacgao Continuada; Materiais didaticos

Curriculo Organizado

Projeto Politico-Pedagdgico;
Proposta Pedagogica Curricular

1
Expressa ’ _
autonomia da .< Curriculo em Agao
escola Plano de trabalho docente

|‘

Curriculo Avaliado

. Avaliagoes internas e externas

Fonte: Adaptado de (SACRISTAN; GOMEZ, 1998)

Diante dos apontamentos aqui realizados, é importante evidenciar que, assim como

apontado na imagem acima, os curriculos: organizado, em acdo e avaliado (quando se
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refere as avaliacfes internas da instituicdo de ensino), expressam a autonomia pedagodgica,

administrativa, juridica e financeira da escola.

N&o obstante, é essencial ressaltar que a autonomia da escola deve ser exercida a
partir das necessidades e especificidades apresentadas no cumprimento da sua funcéo,
qual seja, a de possibilitar 0 acesso e a apropriacdo dos conhecimentos e conteudos por
parte dos estudantes em um processo de ensino-aprendizagem com elevada qualidade,

conforme explicitado no diagrama a seguir.

AUTONOMIA RELATIVA Projeto

Politico-Pedagdgico

Regimento &

Escolar Pedagdgica

\ "

FUNCAO

Juridica DA ESCOLA Financeira
///// .
Administrativa Recursos federais,
Q estaduais,
municipais e
proprios

Fonte: Autoras, 2022

Assim, apresentaremos os diferentes ambitos do curriculo que expressam a
autonomia relativa?’ da escola de forma mais aprofundada nos préximos itens do presente

texto.

4.1.1.1 Curriculo Planejado: o Projeto Politico-Pedagogico da escola

Para refletirmos sobre o Projeto Politico-Pedagogico (PPP), primeiro precisamos
compreender o que é este documento e qual seu significado para a praxis pedagdgica. E

essencial entender que ele é, sobretudo,

O plano global da instituicdo. Pode ser entendido como a sistematizacéo,
nunca definitiva, de um processo de planejamento participativo, que se

27 A autonomia da escola é relativa porque ha documentos normativos, como leis, instrucdes, deliberacoes,
resolugdes, entre outros, que precisam ser consideradas no seu exercicio. Entretanto, “independente da
ordem juridica de sua mantenedora (estatal, comunitaria ou privada), tem uma dimensao publica, uma fungao
social, ja que diz respeito a direitos fundamentais de cidadania (VASCONCELLOS, 2021, p. 30).
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aperfeicoa e se objetiva na caminhada, que define, claramente o tipo de
acao educativa que se quer realizar, a partir de um posicionamento quanto
a sua intencionalidade e de uma leitura da realidade. (VASCONCELLOS,
2021, p. 25).

Deste modo, € importante salientar a necessidade de que este se constitua em um
documento que apresente, de forma consistente, as bases conceituais e principios

epistemologicos de organizacao do trabalho pedagdgico da instituicdo de ensino.

Nessa perspectiva, o projeto politico-pedagdgico vai além de um simples
agrupamento de planos de ensino e de atividades diversas. O projeto nao é

7

algo que € construido e em seguida encaminhado as autoridades
educacionais como prova do cumprimento de tarefas burocraticas. Ele é
construido e vivenciado em todos os momentos, por todos os envolvidos
com o processo educativo da escola. (VEIGA, 2005, p. 12-13).

O processo de elaboracdo do Projeto Politico-Pedagdgico, assim como sua
constante avaliagcéo, deve possibilitar o enfrentamento e a reflexdo acerca das questdes
referentes a ndo aprendizagem, aos indices de reprovacdo, da ndo permanéncia dos
meninos e meninas na escola, dos recursos e estrutura disponiveis, exigindo a
“‘compreensao em profundidade dos problemas postos pela pratica pedagdgica, visando
romper com a separacao entre concepgao e execugao, entre o pensar e o fazer, entre teoria
e pratica.” (VEIGA, 2005, p. 18).

[...] Hoje mais do que nunca, os homens precisam esclarecer teoricamente
sua pratica social e regular conscientemente suas a¢cdes como sujeitos da
histéria. E para que essas acdes se revistam de um carater criador,
necessitam também - hoje mais do que nunca — de uma elevada
consciéncia das possibilidades objetivas e subjetivas do homem como ser
prético, ou seja, uma verdadeira consciéncia da praxis. (VAZQUEZ, 2007,
p. 57).

De outra forma, podemos afirmar que o processo de estudo, reflexdo e discusséo
durante a construcdo do PPP deve permitir que o coletivo da escola se conscientize dos
condicionantes intra e extraescolares que implicam no trabalho pedagdgico a ser
desenvolvido, no intuito de captar

o movimento do real, para nele intervir. Este é o desafio. O Projeto Politico-
Pedagdgico entra justamente neste campo como um instrumento teérico-
metodolégico a ser disponibilizado, (re)construido e utilizado por aqueles
gue desejam efetivamente a mudanca. (VASCONCELLOQOS, 2021, p. 21).
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Esta perspectiva atribui a escola a responsabilidade da construcdo de um Projeto
Politico-Pedagdgico pensado coletivamente, integrando nesse processo, a equipe
pedagdgica, os profissionais da educacgéo, os estudantes, 0s responsaveis e a comunidade,
cujos sujeitos devem discutir amplamente, a partir da realidade apresentada e vivenciada,
sobre os critérios, as concepc¢des e 0s objetivos que irdo nortear a organizacao do trabalho
pedagadgico.

(...) o processo de construcdo do projeto da escola ndo deve ser encarado
como um ato meramente burocratico e protocolar a ser feito por pedagogos
e especialistas que dominam as normas juridico-educacionais,
tradicionalmente exigidas pelos sistemas. Deve ser reconhecido como
instrumento de gestdo capaz de sistematizar a palavra da escola, ou seja,
seus desejos e sentidos, e, ainda, de organizar os processos de constru¢ao
e difusdo de conhecimentos de modo a favorecer o permanente e critico

engajamento politico, cultural, social e econdmico dos sujeitos que integram
a escola. (CARIA, 2011, p. 110).

Porém, essas discussoes e reflexdes ndo devem acontecer somente no processo de
elaboracédo do PPP, elas precisam ocorrer constantemente, a fim de redirecionar todas as

acOes desenvolvidas, bem como construir a identidade da instituicdo de ensino.

A estrutura do PPP pode variar conforme o autor que se toma como base para sua
elaboracdo. llma Passos Alencastro Veiga (2011), por exemplo, aponta que o documento
possui trés atos distintos, mas que mantém relacdes de interdependéncia entre si, conforme

demonstrado pela figura a seguir.

6. ATO CONCEITUAL\\
+ Em face da 3.ATO OPERACIONAL
lidade descrit . i isd
o analisada, que . Como? oparacionalaseio?
concepcdes de PARA QUE? AQéO + Como redimensionar
d 5 | . . . izacs
:e:tcéa:aqcu?:zilzl, Utopla social proprle_imente ?rab;r:%aszjagsggicg'?
ensino, dita + Quetipo de gestéo?
aprendizagem e
avaliacdo se fazem
necessarias para
atingir o que

pretendemos? ;
\ / O QUEE?

Situacgao real

1. ATO SITUACIONAL

+ Comecompreendemesa sociedade atual?
+ Comose caracteriza o contexto social onde
a escoladevera atuar?

+ Qual o papel da escola?

A quemela serve?

Que experiéncias ela propiciaaos alunos?

Fonte: Adaptado de (VEIGA, 2011)
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Desta forma, cada ato compreende um seguimento indispensavel no processo de

elaboracdo do PPP, assim como possui finalidades e caracteristicas proprias, a saber:

a) Ato situacional — problematiza a realidade social, politica, econémica e educacional
do contexto em que a escola esta inserida, no intuito de que os sujeitos tenham
consciéncia das condi¢cfes concretas que podem impactar de forma positiva e/ou
negativa, assim como reconhecer as situacdes precisam ser consideradas,
transformadas ou modificadas cotidiano do trabalho educativo.

b) Ato conceitual — Estabelece principios e objetivos e apresenta as concepcdes e
pressupostos (filoséficos, epistemoldgicos, didatico-metodoldgicos) que embasam o
trabalho educativo e se fazem necessarios para a intervencao na realidade concreta.

c) Ato operacional — orienta a préatica e a acdo dos sujeitos envolvidos no trabalho
educativo. Ele deve descrever como serdo exercidas as autonomias pedagdgica,
administrativa, financeira e juridica (organizacdo e funcionamento da instituicdo de
ensino, papel das instancias colegiadas, processo de tomada de decisdes, projetos
a serem desenvolvidos, acBes necessarias, avaliacdo, entre outras). Além disso,
contempla:

e A Proposta Pedagdgica Curricular (PPC), que apresenta e organiza 0s
conhecimentos que devem ser apropriados pelos estudantes no processo de
escolarizacéo (organizacdo dos conteudos e objetivos de aprendizagem por
componentes curriculares, oficinas, projetos, areas do conhecimento;
progressdo em ano/série, blocos; periodos avaliativos — bimestre, trimestre,
semestre; e outros).

e A Matriz Curricular, a qual expressa, de forma sistematizada o tempo
necessario para desenvolver o que esta previsto na PPC.

e O Calendério Escolar, responsavel por apresentar a distribuicdo dos dias

letivos, as acdes de formacado continuada, periodos de recesso, entre outros.

Outro estudioso do assunto em questdo, Celso dos Santos Vasconcellos (2021)
também aborda o processo de elaboragcdo do PPP, a partir de trés dimensfes
denominadas: a) Marco Referencial; b) Diagnostico; e c¢) Programacdo. Apesar da
nomenclatura utilizada ser diferente, o significado de cada uma delas possui muita
similaridade com os atos situacional, conceitual e operacional utilizados por lIma Passos

Alencastro Veiga (2011), como podemos perceber na imagem a seguir:
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I. Marco Referencial Ideal * Tensionar a realidade no
1. Marco Situacional (leitura * O que desejamos. sentido de sua
da realidade geral). » Tomada de posicao: superagao/transformacgao;
2. Marco Filosofico (ideal explicitagdo das opcbGes e <+ Fornecer parametros,
geral). dos valores assumidos. critérios para o diagnoéstico.
3. Marco Operativo (ideal + Posicionamento:
especifico). o Politico

o Pedagogico

= 3 T

Il. Diagnéstico Busca das Necessidades » Conhecer a realidade.
+ A partir da andlise da e+ Julgar arealidade.
Pesquisa + Analise realidade efou da <« Chegar as necessidades.
1 comparagao com o ideal.
« Saber a que distancia
Necessidades estamos do desejado.
Il. Programacao Proposta de Acao * Decidir a agéo para diminuir
* Agao concreta. *» O que € necessario e a distancia entre o ideal
* Linha de ac&o. possivel de ser realizado a desejado e o real.
* Atividade permanente. partir da realidade concreta.

* Norma.

Fonte: Adaptado de (VASCONCELLOS, 2021)

Isto posto, é conveniente retomar que, independentemente da linha tedrica ou autor
que se siga para refletir acerca do Projeto Politico-Pedagogico, ele representa, antes de
qualquer coisa, o maior nivel do processo de planejamento nas instituicbes de ensino. Ele
deve apoiar-se:

a) no desenvolvimento de uma consciéncia critica;
b) no envolvimento das pessoas: a comunidade interna e externa a escola;
C) na participacao e na cooperacgao das varias esferas de governo;

d) na autonomia, responsabilidade e criatividade como processo € como
produto do projeto. (GADOTTI, 2011, p. 3).

Aprendizagem, formacao da
cidadania, valores e atitudes

——)  PTOjet0S SOCiais -
: e culturais Atividades de
planejamento:
Curriculo [=]=]=}
(concretizacéo) -~ PPC
PTD

l Plano de Acéo
Atividades
de ensino

‘ Qualidade cognitiva, operativa
Fonte: Autoras, 2022

e social das aprendizagens
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Sempre explicitando a intencionalidade do trabalho pedagdgico desenvolvido na
escola e sendo lugar de passagem entre a teoria a pratica, daquilo que se almeja, do retrato
da realidade e do que é necessério fazer para transformar esta realidade e alcancar os

anseios definidos coletivamente.

4.1.1.2 Curriculo em Ac¢ao: o Plano de Trabalho Docente

O Plano de Trabalho Docente (PTD) consiste no documento que faz a articulacéo
entre as concepcgdes, pressupostos e objetivos estabelecidos no Projeto Politico-
Pedagdgico e a préaxis do professor em sala de aula.

Ele é essencial, pois explicita como o docente

(...) vai estruturar sua atividade, que necessidades localiza no grupo, que
objetivos pretende alcancar, que conteudos vai propor, como vai trabalhar,
como vai avaliar. E também um excelente instrumento de autoformac&o, na
medida em que favorece a reflexdo critica sobre a pratica, o sair do piloto
automatico, da mera rotina. (VASCONCELLOS, 2021, p. 215).

Entretanto, para que o PTD supere sua mera funcdo burocratica, € necessario que
o coletivo da escola compreenda sua importancia e necessidade como instrumento de
transformacao da préatica docente, como superacao de um fazer que se restrinja apenas no
‘cumprir’ com uma listagem de conteudos e objetivos de aprendizagem, como um elemento
que explicita, antes de tudo, um anseio por uma mudanca efetiva, contextualizada na

realidade concreta.

Por esse motivo, ao elaborar seu PTD, o professor precisa considerar: a) a realidade
e o nivel de aprendizagem dos estudantes, ja que ele deve ser ponto de partida para o
trabalho educativo?®; b) buscar uma unidade no alcance dos objetivos previamente
definidos; c) estabelecer os encaminhamentos necessarios para se atingir os objetivos,
considerando as necessidades e especificidades dos estudantes; d) definir quais recursos
(materiais, humanos, financeiros, administrativos) serdo necessarios para desenvolver 0s
encaminhamentos planejados; e) pensar na organizacdo do espaco e estrutura mais

adequada para enriquecer sua pratica pedagogica; e f) definir os critérios?®, os

28 Assim, as avaliacdes diagnoésticas sdo, ndo s6 importantes, mas essenciais para o professor na elaboracao
do seu PTD.
29 Devem estar sempre relacionados aos objetivos definidos no PTD para o trabalho com um ou mais

conteuldos.
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instrumentos3® e os momentos/periodos de se avaliar o processo (tanto com relacdo a
aprendizagem dos estudantes, como também da pratica docente), apresentando uma

“ordem sequencial, objetividade, coeréncia e flexibilidade.” (LIBANEO, 2013, p. 223).

Apresentamos a seguir, um diagrama sobre o Plano de Trabalho Docente, que
organizamos no intuito de exemplificar as relagdes que devem ser pensadas nos momentos
de elaboracéo e sua aplicacdo em sala de aula para que ele se efetive, de fato, como um

orientador da pratica.

Avaliagao inicial
Cepnia ) <= PLANO DE TRABALHODOCENTE
] ¥

Objetivos:

Bloco de
conteudos

’ 4
U (viseses)
{Encaminhamento /
~

by metodologico o Criteriosde
avaliagéo Instrumentos
] -

S

[ Recursos de avaliacao

Fonte: Autoras, 2022

Como podemos perceber, os elementos que fazem parte do PTD, requerem
articulacao e reflexao por parte dos professores, principalmente em relacédo as formas de
apropriacdo do conhecimento pelos estudantes; quais conhecimentos devem ser
trabalhados, enquanto ambitos do curriculo escolar; como organizar esse processo de
ensino para que a aprendizagem aconteca com qualidade; e a avaliacdo, seja ela utilizada

como possibilidade de diagndéstico ou como pratica formativa3.

%0 Ressaltamos que as questdes a atividades propostas ndo podem divergir ou cobrar informacdes e/ou
critérios que ndo foram trabalhados previamente. Por este motivo, as questfes dos instrumentos devem estar
coerentes com os encaminhamentos metodoldgicos realizados com os estudantes.

31 A reflexdo sobre o processo de avaliagdo da aprendizagem sera aprofundada no capitulo 6 deste caderno,
intitulado “Avaliacdo: instrumentos diversificados e o desenvolvimento da autonomia”.
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Desta forma, é essencial entender o que é e o que significa o curriculo para a pratica
pedagdgica nas redes de ensino, nas escolas e em sala de aula para podermos estabelecer
uma articulacdo desse curriculo entre as diferentes etapas que constituem a educacao
bésica, independente da instancia ou esfera administrativa que o estudante esteja

matriculado.

5.2. 0 CURRICULO E A ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO NO PROCESSO
DE TRANSICAO DO 5° PARA O 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Discutir sobre a Organizacdo do Trabalho Pedagdgico (OTP) requer a retomada de

alguns conceitos e definicdes importantes para a compreensao do que aqui se expoe.

Assim, cabe ressaltar que o trabalho pedagoégico advém da préaxis®? que, conforme
diagrama a seguir, se exemplifica como a pratica fundamentada teoricamente, ou seja, a
teoria embasa e (re)significa a acéo/pratica na busca pelo alcance dos objetivos de forma
consciente, sistematica e intencional, de forma que a teoria “ndo é so6 interpretacao da
realidade, mas sim instrumento de conciliacdo com ela, com o qual contribui para fechar a

passagem para a sua transformacéo.” (VAZQUEZ, 2007, p. 173).

/Teoria

Fonte: Autoras, 2022

Outra reflexdo importante a se fazer, refere-se ao significado do termo ‘trabalho
pedagogico’. Existem varias publicagbes que abordam a tematica, mas uma parte
significativa delas esta voltada as acdes do professor em sala de aula. Entretanto, por mais
que a acdo docente faca parte do trabalho pedagogico, seu sentido € muito mais

abrangente, como podemos perceber na figura a seguir:

32 Categoria que explicita a relagéo entre teoria e pratica em uma perspectiva dialética.
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| Praxis |

TRABALHO  PEDAGOGICO

Y

APRENDIZAGEM

Fonte: Autoras, 2022

Deste modo, compreende-se que a Organizacao do Trabalho Pedagdgico envolve,
ndo sé a participacdo®3, mas a acgdo3* sistematica e intencional de toda a comunidade

escolar com o objetivo de que a escola efetivamente exerca sua funcéo social.

Organizar o trabalho pedagdgico na escola significa repensar a prépria pratica a
partir de decisdes coletivas. Significa entender que, por mais que o trabalho seja individual,
0s objetivos sO serdo alcancados na composicdo coletiva de cada acado particular. Isto
posto, refletir sobre o processo de transicéo significa pensar o processo de escolarizacéo
do estudante, que transpde a barreira da escola, da rede ou do municipio.

A aprendizagem e o desenvolvimento da autonomia, enquanto processo educativo
formal e institucionalizado33, ndo acontece apenas no 5° ano do Ensino Fundamental. E um
longo percurso, cujo principio encontra-se na Educagéo Infantil e seu término ndo se limita

ao final do Ensino Médio.

Diante disso, é essencial e necessario articular agdes entre as diferentes etapas da
Educacédo Basica, no intuito de superar as rupturas existentes em um processo que deveria
ser continuo, o que nao revela nenhuma novidade, jA que esta € uma concluséo
praticamente unanime quando analisamos as pesquisas publicadas ou conversamos com

educadores de diversas regides.

33 No sentido de tomada de deciséo e reflexdes engquanto parte de uma gestdo democratica.
34 Enquanto intervencgdo na realidade com o intuito de modifica-la.
35 Qu seja, 0 processo de aprendizagem que acontece na instituicdo escolar.
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Todavia, essa necessidade néo é suficiente para transformar a realidade, dados os
entraves politicos, econdmicos e estruturais que devem ser transpostos em virtude desta
articulagdo, que envolve escolas, professores e estudantes de diferentes redes que

apresentam orientacdes e encaminhamentos diversificados quanto a sua organizacao.

Assim, apesar de todas as limitacbes existentes, apontamos alguns aspectos
primordiais na busca por uma unidade na diversidade da oferta das etapas da Educacao
Bésica:
1°) A funcéo social da educacédo nédo é diversa. Ela € a mesma, independente do
espaco geografico ou das condi¢des estruturais, culturais e econdmicas em que
a escola esteja inserida.

2°) Hoje, temos um curriculo prescrito comum3®, que dever ser conhecido, discutido,
analisado criticamente e transformado para atender as necessidades e
especificidades particulares de cada escola®’ no exercicio de sua fungéo.

3°) As diferentes instancias administrativas (Secretarias Municipais de Educacéo,

Secretaria Estadual de Educacéo e, por conseguinte, 0s gestores escolares) sédo
fundamentais no processo de articulagéo, seja pela prescricdo de instrucdes e
orientagcdes ou mesmo pela implementacéo destas, conjuntamente com todos 0s
profissionais e comunidade escolar. E por fim,

4°) Os sistemas?®® compartilhados pelas diferentes redes de ensino séo ferramentas

importantes nas acdes pedagogicas articuladas, pois registram e dao indicativos
de como se deu o percurso do estudante ao longo do processo de escolarizagao.
Logo, as informacdes, indicacdes e relatorios inseridos precisam corresponder a

realidade (serem veridicos) e serem relevantes, pertinentes e objetivos.

Perante o exposto no presente capitulo, € importante ressaltar que ndo tivemos a
intencdo de apresentar uma férmula a ser aplicada para ‘resolver’ os problemas
relacionados ao processo de transicdo do estudante, mas sim refletir que precisamos de
um projeto de escola, definido e implementado coletivamente, cujas acfes exprimam a
busca por fazer o melhor possivel, a partir das condicbes concretas que enfrentamos

diariamente.

% Em nivel nacional, a Base Nacional Comum Curricular e em nivel estadual, o Referencial Curricular do
Parana.

87 Fazemos isso no processo de discussdo, elaboracdo e implementacdo do Projeto Politico-
Pedagoégico/Proposta Pedagdgica Curricular da escola.

38 Como, por exemplo, o Sistema Estadual de Registro Escolar — SERE, o Livro Registro de Classe Online
(LRCO), o Sistema Educacional da Rede de Protecdo (SERP).
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APITULO

5. DIDATICA, METODOS DE ENSINO E A METODOLOGIA NO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM

Helen Jossania Goltz3°
Michely Torquato Busatta*®
Silvia Regina Darronqui#!

Este capitulo propde subsidiar e levar a reflexdo do trabalho das equipes gestoras,
pedagdgicas e professores no que se refere aos encaminhamentos didatico-metodoldgicos,
a relacdo professor-aluno no processo de ensino-aprendizagem e de transicdo dos

estudantes do 5° para o 6° ano do ensino fundamental.

A didatica é o fator essencial nos procedimentos aplicados pelo professor em sala
de aula. Para que as atividades escolares do cotidiano apresentem qualidade tanto em sua
aplicacdo, quanto na execuc¢ao por parte dos alunos, é necessario que haja a media¢édo no
processo de ensino-aprendizagem. Essa mediacdo busca a orientacdo e a organizacéo

com base em elementos que constituem a didatica.

De acordo com Libaneo (2005, p. 178), a realizacdo de uma aula ou conjunto de
aulas requer uma estruturacao didatica, isto é, etapas ou passos mais ou menos constantes
gue estabelecem a sequéncia do ensino de acordo com o conteddo ensinado,

caracteristicas do grupo de alunos e de cada aluno e situa¢des didaticas especificas.

39 Professora especialista em Assessoria Linguistica. Revisora de textos na Secretaria de Estado da
Educacao e do Esporte do Parana. E-mail: helen_goltz@escola.pr.gov.br.

40 Professora especialista em Educacao, Leitura e Producdo Textual, pedagoga pela Secretaria da Educacgéo
e do Esporte do Estado do Parand, e-mail: michelytorquato@escola.pr.gov.br.

41 Mestre em Formagédo Cientifica, Educacional e Tecnolégica pela Universidade Tecnol6gica Federal do
Parana - UTFPR e licenciada em Ciéncias Naturais com habilitagdo em Matematica pela Fundacao Faculdade
de Ciéncias e Letras de Mandaguari - FAFIMAM. Atualmente é técnica pedagdgica na Secretaria de Estado
da Educacdo do Parana no Nacleo de Cooperagdo Pedagégica com Municipios. E-mail:

silvia_darronqui@escola.pr.gov.br.
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5.1 O QUE E A DIDATICA?

Partindo do principio de que a didatica permeia a pratica pedagodgica fortalecendo o
processo de ensino-aprendizagem, é importante salientar a necessidade de uma reflexdo
mais aprofundada sobre praticas de ensino e o uso de metodologias utilizadas em sala de
aula. Candau (1999, p. 29) afirma que “de fato aprendemos bem com maestria aquilo que
praticamos e teorizamos”. Para tanto, ressaltamos a importancia de compreendermos a
didatica como instrumento do trabalho pedagdgico e a sua relagdo com o ensino. Nesse
sentido, a didatica auxilia o professor na perspectiva do conhecimento cientifico, da

formacdo humana e como sistematizacao do trabalho, através de um processo reflexivo.

Mediante essas colocacfes € possivel perceber que a didatica € uma ferramenta
importante enquanto elemento conector entre o professor, o aluno e o processo de ensino-

aprendizagem.

No processo de transi¢do, a didatica deve ser pensada como um agente propulsor
para as varias aprendizagens que acontecerdao durante esse percurso de passagem do 5°
para o 6° ano, dando sentido ao aprendizado trazido da etapa anterior, fortalecendo e
enriquecendo o que sera ensinado na nova caminhada que se inicia. Isto mostra a sua

relevancia no aprofundamento teérico e no desenvolvimento dos métodos de ensino.

Cabe, nesse momento, a seguinte reflexdo: por que a didatica € importante para o
processo de transi¢cdo? Aprendemos todos de um Unico modo? Existe um Unico método
gue consegue alcancar o desenvolvimento dos diversos conhecimentos, competéncias e

habilidades?

E necessario que o professor perceba que as diferencas existentes nesse contexto
escolar é um norteador para que a pratica pedagodgica seja passivel de constantes
mudancas. Nesse sentido, é de extrema importancia saber que o processo didatico € um
articulador que faz a diferenca no processo de ensino-aprendizagem, visto que os alunos
passam pela transicdo dos anos iniciais para 0s anos finais e criam expectativas em relacéo
a fase que iniciardo. A necessidade de haver uma proximidade entre os processos didaticos
utilizados pelos professores que atuam nessas duas etapas € ponto preponderante para
que a qualidade da aprendizagem ndo se perca num modelo didatico tradicional e
enciclopédico. Isso ndo quer dizer que todos devam seguir um Gnico modelo didatico-
pedagogico, visto que as formas de se aprender sdo tao infinitas quanto as formas de

ensinar.
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Nessa perspectiva, € evidente que ha muito tempo o professor, em seu contexto
escolar, deixou de ser mero transmissor do conhecimento, tendo em vista uma nova
sociedade, com estudantes que possuem um perfil mais dinamico, que demonstram ter

interesses pela conectividade, sdo imediatistas e possuem facil acesso as informacdes.

Vale aqui ponderar que, para essa geracgao tecnologica, a didatica e os métodos de
ensino precisam caminhar juntos e com uma mobilidade de estratégias significativas, porém

nao perdendo de foco, que o objetivo do trabalho educativo é a aprendizagem.

Segundo Masetto (1997, p. 45), “para que a aprendizagem realmente acontega, ela
precisa ser significativa para o aluno, envolvendo-o como pessoa”. Para solidificar a
aprendizagem, é necessario utilizar-se de estratégias didaticas conforme o contexto e
necessidades apresentadas pelos estudantes. Para tanto, ao realizar esse trabalho no
processo de transicdo, € pertinente que esse processo pedagdgico envolva outros

elementos que complementam a a¢éo didatica.

Dessa forma, pode-se averiguar que a a¢ao didatica do professor pode fazer toda a
diferenca. A forma como serd apresentado para os alunos a intencionalidade do trabalho
com cada objetivo de aprendizagem, as estratégias metodoldgicas coletivas e individuais,
a consideracao as diferentes formas de aprendizagem podem possibilitar que os estudantes

aprendam com mais qualidade, de forma significativa.

Para que esse conhecimento seja construido com autonomia, € importante saber
qual concepcédo de educacédo esta sendo ou sera trabalhada, uma vez que o homem esta
sempre em uma constante busca pelo conhecimento a partir das suas necessidades

histoéricas.

A Didatica é uma das disciplinas integradoras da pedagogia, é considerada a ciéncia
de ensinar que possui 0 seu proprio objeto de estudo. Algumas definicdes da didatica sédo
importantes para afirmar o seu objeto de estudo e outros pontos que permeiam a sua
acao. Para isso, apresentamos o quadro a seguir, que tem o objetivo de sistematizar a
concepcao do que significa a didatica para alguns autores que se dedicam a pesquisa e

producdo do conhecimento nessa area.
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AUTOR(A) - ANO O QUE E DIDATICA?

DA PUBLICACAO

O objeto de estudo da didatica é o processo de ensino-aprendizagem. Toda
CANDAU, 1988 proposta didatica estd impregnada, implicita ou explicitamente, de uma
concepcédo do processo de ensino-aprendizagem.

A Didatica é um elemento da formacéo do professor. Regula, num sentido

MOURA, 2001
amplo, o comportamento de ser professor.

A Didatica é uma disciplina que, tendo como ponto de partida a reflexdo
AZZl; CALDEIRA,|sobre uma pratica, ou, mais especificamente, o processo de ensino-
1997 aprendizagem, busca, na compreensao deste, elementos que subsidiem a
construcao de projetos de acao didatica.

Ensinar algo é sempre desafiar o interlocutor a pensar sobre algo. Toda a
Didéatica apoia-se no conceito de ensino. A Didatica tem como um dos seus
propésitos a orientacdo do ensino e, para tal, necessita recorrer a reflexao
de caréter tedrico e a pesquisa cientifica.

CASTRO, 2001

Didatica é uma disciplina pedagdgica. Tem como objeto o ensino como
mediacao da relacdo ativa dos alunos com o saber sistematico. Preocupa-
se com 0s processos de ensino e aprendizagem em sua relacdo com as
finalidades educacionais.

LIBANEO, 1998

Sendo uma &rea da Pedagogia, a didatica tem no ensino seu objeto de
investigacdo. O ensino é uma pratica social complexa. Considera-lo como
uma pratica educacional em situacbes historicamente situadas significa
examina-lo nos contextos sociais nos quais se efetiva.

PIMENTA, 2008

Fonte: (ALTHAUS; ZANON, 2009)

Percebemos que nas definicbes citadas acima pelos autores aparecem alguns
termos que séo relevantes ao refletirmos sobre o papel da didatica como mediadora do
conhecimento e sua importancia na pratica docente, tais como: elemento da formacao do
professor, processo de ensino-aprendizagem, reflexdo sobre a prética, orientacdo do
ensino, relacdo ativa dos alunos com o saber sistematizado e o ensino como objeto de

investigacao.

E consideravel abranger os elementos que comp&em a didatica e que completam a
acdo em sala de aula. Segundo Libaneo (1993), os elementos da didatica sdo: objetivos e
conteudos, os métodos de ensino; avaliagédo; a aula como forma de organizacdo do ensino;
planejamento escolar; relacédo professor-aluno. Esses elementos sdo fundamentais para a
praxis e relagdes sociais que virdo a ocorrer no cotidiano escolar. Vale ressaltar que esses

elementos serdo discorridos no topico a seguir.
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5.1.1 Objetivos e conteudos de ensino

E importante ressaltar que os objetivos e os contetidos, assim como os métodos de

ensino, estao intimamente relacionados no processo de ensino-aprendizagem.

OBJETIVOS DE ENSINO

S&0 determinados pela
relacéo objetivo-contelido e
déo a forma pela qual se
concretiza esta relacéo no
processo de ensino.

Antecipam processos e
resultados esperados do
trabalho conjunto do professor
e dos alunos.

Componentes do
processo de
ensino

CONTEUDOS DE ENSINO

Os contetudos formam a base
objetiva da instrucéo relacionados
aos objetivos e viabilizados pelos

métodos.

Fonte: Autoras, 2021

Cabe ao professor, a partir do que esta definido na Proposta Pedagdgica Curricular,
a definicdo dos objetivos de ensino. Estes devem ser criteriosamente definidos mediante
uma avaliagdo critica em que se analisa em que medida atendem as exigéncias de
democratizagéo politica e social; em que medida os conteldos sdo compativeis com o0s
objetivos, as necessidades e expectativas dos estudantes; se 0s objetivos sdo exequiveis;
a relevancia social dos contetados que ensina e ao perfil do estudante que quer formar
mediante seu desempenho no ambito social, profissional, politico e cultural. (LIBANEO,
1990, p. 121).

Ao definir os objetivos de ensino, o professor deve considerar também o contexto do
estudante; se ele estiver no 5° ano, a mudanc¢a da organiza¢cdo no ano seguinte requer

adaptacdes necessarias para melhor engajar o estudante no 6° ano.

No caso dos estudantes do 6° ano, o professor deve considerar também sua vivéncia
nos anos iniciais para facilitar este processo de adaptacdo nos anos finais do ensino

fundamental.

A definicdo dos objetivos de ensino tem papel fundamental para o desenvolvimento

das acbes da escola como um todo e do professor em sua pratica em sala de aula. Os
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objetivos podem ser gerais ou especificos. Os objetivos gerais “expressam propdsitos mais
amplos acerca do papel da escola e do ensino diante das exigéncias postas pela realidade
social e diante do desenvolvimento da personalidade dos alunos.” (LIBANEO, 1990, p. 121).

J& os objetivos especificos,

determinam exigéncias e resultados esperados da atividade dos alunos,
referentes a conhecimentos, habilidades, atitudes e convic¢des cuja
aquisicdo e desenvolvimento ocorrem no processo de transmissdo e
assimilacéo ativa das matérias de estudo. (LIBANEO, 1990, p. 122).

De maneira consciente ou inconscientemente, o professor deve sempre trabalhar
com base em objetivos e, por este motivo, é essencial que ele estude e forme suas préprias
concepgOes acerca dos aspectos relacionados aos objetivos de ensino, entre eles
destacam-se as finalidades, o papel do componente curricular que leciona e os métodos de
ensino mais adequados para cada situacado em sala de aula. Importante ressaltar também
que, ao definir os objetivos de ensino, seja considerado 0 processo de transicdo e

adaptacao do estudante.

5.1.1.1 Objetivos gerais e especificos

Podemos afirmar que o0s objetivos educacionais norteiam todo o trabalho
desenvolvido na escola, tanto dentro de sala de aula, pelo professor, como nos demais
espacos escolares, pelos demais participantes do processo educativo. Pela sua
importancia, definiremos o que significam os objetivos gerais e 0s objetivos especificos.

Os objetivos sdo o ponto de partida, as premissas gerais do processo
pedagdgico. Representam as exigéncias da sociedade em relacdo a escola,
ao ensino, aos alunos e, ao mesmo tempo, refletem as opcdes politicas e
pedagdgicas dos agentes educativos em face das contradicbes sociais
existentes na sociedade. (LIBANEO, 1990, p. 122).

De acordo com Libaneo (1990), citamos a seguir seis objetivos educacionais gerais
mais abrangentes e relacionados a escola como um todo, que podem orientar o professor
a refletir sobre as implica¢des sociais do seu trabalho, da matéria que leciona e os métodos

pedagogicos que utiliza para a formacao de estudantes ativos:

e Colocar a educacéo escolar no conjunto das lutas pela democratizacdo da
sociedade.
e Garantir a todas as criangas, sem nenhuma discriminagao, preparacao cultural

e cientifica por meio do ensino dos componentes curriculares.
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Assegurar a todos os estudantes o maximo desenvolvimento de suas
potencialidades, visando superar as desvantagens trazidas pelas condi¢cbes
socioecondmicas.

Desenvolver a capacidade critica e criativa em relagdo as matérias de ensino e
aplicacéo dos conhecimentos e habilidades em tarefas préticas e tedricas.
Proporcionar a formacdo de conviccbes para a vida coletiva, ou seja,
proporcionar a compreensao de que ser membro da sociedade significa
participar e agir para o bem-estar coletivo.

Instituir processos em que haja a participacao de todas as pessoas que direta ou
indiretamente se relacionam com a escola, ou seja, diretor, coordenador de

ensino, professores, funcionarios, alunos e pais.

Considerando estes objetivos e com a Proposta Pedagogica Curricular em maos, o

professor podera definir os objetivos especificos de sua aula.

Os objetivos especificos sempre tém um carater pedagdgico e expressam as

expectativas do professor em relagdo ao que deseja obter dos alunos durante o processo

de ensino.

Cada componente curricular tem seus objetivos especificos correspondentes que

expressam os resultados esperados dos estudantes:

(...) conhecimentos, habilidades e habitos, atitudes e convicgbes, através
dos quais se busca o desenvolvimento das capacidades cognoscitivas dos
alunos. Ha, portanto, estreita relacdo entre os objetivos, os contetidos e 0s
métodos. (LIBANEO, 1990, p. 126).

De acordo com Libaneo (1990), o professor deve seguir as seguintes

recomendacdes para elaborar os objetivos especificos de ensino:

Especificar conhecimentos, habilidades e capacidades que sejam essenciais para
serem assimiladas e aplicadas em situa¢fes futuras, na escola e na vida pratica.
Observar uma sequéncia légica, de forma que os conceitos e habilidades estejam
inter-relacionados, possibilitando aos estudantes uma compreensao de conjunto.
Expressar os objetivos de maneira que sejam compreendidos com clareza pelos
estudantes e permitam que estes interiorizem os objetivos de ensino como objetivos
seus.

Dosar o grau de dificuldade de modo que os desafios e os problemas sejam viaveis e

estimulantes.
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e Sempre que possivel, formular objetivos como resultados a atingir, facilitando o
processo de avaliagédo diagndstica e de controle.
e Indicar os resultados do trabalho dos estudantes, mostrando o que devem

compreender, saber, memorizar, fazer, etc.

5.1.2 Os conteuldos escolares

Uma das principais tarefas da escola é a democratizacdo dos conhecimentos, de

modo a garantir uma cultura de base para todos, sem distingéo.

Nas escolas, no trabalho com os conteldos relativos aos mais variados
componentes curriculares, ha trés elementos interligados e que devem ser cuidadosamente

considerados e planejados: a matéria, o ensino pelo professor e o estudo do aluno.

A matéria, ou
seja, o contetdo
a ser ensinado

' 4

O ensino
mediado pelo
professor,
utilizando seus
métodos

Fonte: Autoras, 2021

Considerando a conexao entre estes elementos,

nado basta a selecao e organizacgao légica dos contetdos para transmiti-los.
Antes, os proprios conteados devem incluir elementos da vivéncia pratica
dos alunos para torna-los mais significativos, mais vivos, mais vitais, de
modo que eles possam assimila-los ativa e conscientemente. (LIBANEO,
1990, p. 128).

5.1.2.1 O que séo os conteudos escolares?

Os conteudos constituem o objeto da mediag&o do professor durante o processo de

ensino-aprendizagem, de modo que possa contribuir na formacéo de valores e concepcoes
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dos estudantes, concepcdes estas que embasam e norteiam suas atividades de maneira

tedrica e pratica na vida social.

Assim, o0s conteudos escolares resultam dos conhecimentos acumulados
historicamente pela humanidade e depois de apropriados pelos estudantes, sdo a base

para a producéo e reelaboracdo de novos conhecimentos.

O processo de assimilacdo e aquisicdo dos conteudos pelos estudantes proporciona
também a ampliacdo da compreensdo do mundo que os rodeia, contribuindo para a
formacdo de uma visdo critica, onde se pode intervir em prol uma sociedade mais
igualitaria, de maneira que todos venham a ter acesso ao conhecimento e a reestruturagéo

da propria visdo de mundo.
Deste modo, pode-se dizer que:

Contetudos de ensino sao o conjunto de conhecimentos, habilidades,
habitos, modos valorativos e atitudinais de atuagédo social, organizados
pedagdgica e didaticamente, tendo em vista a assimilacdo ativa e aplicagédo
pelos alunos na sua prética de vida. Englobam, portanto: conceitos, ideias,
fatos, processos, principios, leis cientificas, regras; habilidades
cognoscitivas, modos de atividade, métodos de compreensao e aplicacao,
habitos de estudo, de trabalho e de convivéncia social; valores, conviccoes,
atitudes. S&o expressos nos programas oficiais, nos livros didaticos, nos
planos de ensino e de aula, nas aulas, nas atitudes e convic¢gbes do
professor, nos exercicios, nos métodos e formas de organiza¢do do ensino.
(LIBANEO, 1990, p. 128).

Para melhor compreender sobre os conteddos, vamos conhecer um pouco sobre

seus elementos.

5.1.2.2 Quais séo os elementos que compdem os conteudos escolares?

De acordo com o conceito de conteudo abordado anteriormente, sdo quatro seus
elementos: conhecimentos sistematizados; habilidades e habitos; atitudes e convic¢des.

Segundo Libaneo (1990, p. 131), estes quatro elementos dos conteudos de ensino

podem ser assim definidos:

1) Os conhecimentos sistematizados sdo a base da instrugéo e do ensino,
s&o os objetos de assimilacdo e meio indispenséavel para o desenvolvimento
global da personalidade.

2) As habilidades séo qualidades intelectuais necessarias para a atividade
mental no processo de assimilacdo de conhecimentos.

3) Os hébitos sdo maneiras de agir relativamente automatizados que torna
mais eficaz o estudo ativo e independente.
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4) As atitudes e conviccdes se referem a modos de agir, de sentir e de se
posicionar frente a tarefas da vida social e cotidiana. Orientam a tomada de
posicéo e as decisbes pessoais diante das situacdes concretas. (LIBANEO,
1990, p. 131).

“‘Habilidades e capacidades sao impossiveis sem a base dos conhecimentos. Por
sua vez, o dominio de conhecimentos supfe as habilidades, as capacidades e os modos
valorativos e atitudinais.” (LIBANEO, 1990, p. 132).

Diante disso, a definicdo de conteidos merece especial atengdo com relacdo ao
processo de transicdo. Se o estudante estiver no 5° ano, o professor deve considerar que
Nno ano seguinte ele estara em uma nova configuracédo escolar, com contetdos organizados
de maneira diferente e com uma cultura escolar diferente; assim devera prepara-lo para o

momento vindouro.

Se o0 estudante estiver no 6° ano, o professor devera considerar que tudo para ele é
novo, que ele estd vindo de uma realidade onde as dinAmicas escolares tinham outra
configuracéo e que ele pode estar precisando de ajuda na adaptacdo, ndo s6 em relacdo
aos conteudos propriamente ditos, mas também em relacdo as novas experiéncias de

convivio com varios professores e novo ambiente.

Na sociedade, o Estado tem o dever constitucional de assegurar o ensino publico de
qualidade para todos, com direitos iguais, sem distincdo de qualquer natureza e, por este
motivo, deve criar uma programacao geral que organize os objetivos e 0 sistema de ensino,

proporcionando mais equidade a todo o processo de ensino-aprendizagem.

Assim, cabe, em Ultima instancia, ao professor fazer as devidas adequacdes a
realidade de sua escola e de seus alunos, fazendo uma conexao entre a programacao geral
e as especificidades locais. Neste sentido, o professor ao replanejar os conteudos, deve
considerar o dominio de conhecimentos basicos e habilidades intelectuais para a

participacdo do estudante na pratica social e em seu rendimento escolar.

Quando falamos nas especificidades da escola e dos estudantes, consideramos
também o momento de transi¢cdo do estudante, neste caso em especial, do 5° para o 6°
ano, levando em conta a grade curricular, as praticas metodologicas e a propria

organizacédo da escola.

Esta aproximacao entre as orientagdes curriculares realizadas pelo Estado e as
especificidades locais, proporciona uma dinamica importante na vida dos estudantes, pois,

“‘na medida em que o saber escolar € colocado em confronto com a pratica de vida real,
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possibilita-se o alargamento dos conhecimentos e uma visdo mais cientifica e mais critica
da realidade.” (LIBANEO, 1990, p. 133).

Nessa perspectiva, pensar e ensinar o estudante a pensar criticamente implica em
estudar cientificamente a realidade. Esta acao permite ao estudante melhor compreenséo
da realidade e também a formar principios e conviccdes reguladores da acdo na vida

pratica.

5.1.3 Planejamento escolar

O ato de planejar se constitui como uma atividade, cuja reflexdo e a acdo com
intencionalidade de transformar a realidade séo indissociaveis, ou seja, planejar significa

refletir e antecipar algo que sera realizado, colocado em pratica.

Ha trés modalidades de planejamento articuladas entre si na escola: o plano da
escola (Projeto Politico-Pedagogico - PPP), o plano de ensino (Proposta Pedagdgica
Curricular - PPC) e o plano de aulas (Plano de Trabalho Docente - PTD) que, apesar de
executados por pessoas diferentes, sao interrelacionados, como demonstrado na figura a

seqguir:

Projeto Politico-
Pedagogico (PPP)

Proposta Pedagdgica
Curricular (PPC)

Plano de Trabalho
Docente (PTD)

Fonte: Autoras; 2021
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De acordo com Libaneo (1990), o planejamento escolar é tarefa do professor e inclui
a previsao e organizacao das tarefas escolares com base nos objetivos propostos. Inclui

também sua revisdo e adequacao durante o processo de ensino-aprendizagem.

Assim, é necessario considerar a aprendizagem atual, como ponto de partida para o
trabalho com novos conteldos e objetivos e prever encaminhamentos diversificados,

considerando as especificidades e necessidades de aprendizagem dos estudantes.
5.1.4 Método ou metodologia de ensino?

Antes de definirmos os conceitos de ambos os elementos, ressaltamos que o
método e a metodologia, apesar de estarem interrelacionados, ndo sao sinbnimos. Além
disso, sado fundamentais para a organizacdo do trabalho educativo e para o processo de

ensino-aprendizagem, conforme é possivel perceber no quadro a seguir:

METODOLOGIA METODO

Um conjunto de procedimentos l6gicos de | Sdo determinados pela relacdo objetivo-

acordo com uma concepcdo de ensino que
possibilita a articulacdo coerente dos diferentes
elementos didaticos: conteudos, objetivos,
métodos/técnicas, recursos didaticos e
processos avaliativos.

contetdo, referem-se aos meios para alcancar
objetivos, ou seja, ao “como” do processo de
ensino, englobando as acBes a serem
realizadas pelo professor e alunos para se
atingir os objetivos.

Fonte: Autoras, 2021

O método esta relacionado ao ‘como’ deverdo ser organizadas as propostas

educativas para assim, se atingir os objetivos de ensino-aprendizagem. Ao
implementarmos um método de ensino, consequentemente, estamos organizando as
diversas possibilidades para que os alunos consigam aprender com mais facilidade.
Portanto, estes estao vinculados aos objetivos gerais e especificos, assim como séo

utilizados em situagdes didaticas bastante especificas.

“Os métodos sdo, assim, meios adequados para realizar objetivos.” (LIBANEO,
2005, p. 150) e perpassam pela caracterizacéo de atividades do professor e dos alunos no
intuito de alcancar os objetivos de cada conteudo. Quanto mais diversificadas forem as

experiéncias e oportunidades, mais significativa se torna a aprendizagem dos estudantes.
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Os meétodos de ensino e os procedimentos didaticos sdo selecionados pelo
professor, sempre respeitando as caracteristicas dos componentes curriculares. Para tanto,
explicaremos aqui algumas classificagfes de métodos de ensino. Estes mesmos possuem
uma conectividade profunda entre a relagéo ensino-aprendizagem, por meio das atividades

do professor e dos alunos.

Libaneo classifica os métodos de ensino de acordo com 0s aspectos externos (0s
conteudos de ensino) e internos (as condicbes mentais e fisicas dos alunos para a

assimilacao dos conteudos) que séo:

e Método de exposicdo pelo professor: exposicdo dos objetivos de
aprendizagem de forma verbal, por demonstracdo, por ilustracdo e por

exemplificagao.

e Método de trabalho independente: consiste em atividades nas quais os alunos
desenvolvem maior autonomia. Orientados pelo professor, os alunos podem
aplicar os conhecimentos sem interferéncia direta. Metodologias ativas de
aprendizagem, como aprendizagem baseada em projetos, funcionam bem para

este método.

e Método de elaboracdo conjunta: a interacdo entre o professor e o aluno
acontece de forma ativa, com o objetivo de obter novos conhecimentos,

habilidades e atitudes.

e Meétodo de trabalho de grupo - Aprendizagem Baseada em Equipes (TBL):
consiste em tarefas dirigidas e orientadas pelo professor, para que os alunos se
resolvam de modo relativamente independente e criador. Bastante presente nas
metodologias ativas como a Aprendizagem Baseada em Equipes (TBL), este
método estimula a interacdo e o trabalho coletivo para atingir os objetivos do

ensino.

e Atividades especiais: essas atividades vém complementar os métodos de

ensino, com tarefas e trabalhos realizados de forma mais ladica e disruptiva.

Um aspecto importante dos métodos de ensino é que eles estéo interligados com os
conteudos, ou seja, eles sao indissociaveis. Isto porque, um necessita do outro para se

completarem.

7

No contexto escolar, € essencial também perceber quais métodos de ensino se
mostram mais eficazes a aprendizagem e quais sao mais utilizados pelos professores. Este

€ um ponto que auxilia o pedagogo escolar a realizar encaminhamentos que possam
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melhorar ainda mais o trabalho do professor, uma vez que € neste momento que pode ser
verificado quais pontos ou quais caracteristicas do método utilizado se encaixam, ou néo,

com a realidade de determinada turma e assim realizar adequacoes.

Em resumo, podemos dizer que os métodos de ensino sdo as ac¢des do
professor pelas quais se organizam as atividades de ensino e dos alunos
para atingir objetivos do trabalho docente em relacdo a um contetdo
especifico. Eles regulam as formas de interag&o entre ensino aprendizagem,
entre professor e alunos, cujo resultado é a assimilacdo consciente dos
conhecimentos e o desenvolvimento das capacidades cognoscitivas e
operativas dos alunos. (LIBANEO, 2006, p. 152).

A partir dos contextos apresentados é importante destacar que a escolha do método
de ensino depende de alguns aspectos como: conhecer os objetivos de aprendizagem,
adequar os conteudos dos componentes curriculares, caracteristicas dos alunos e dominio
do professor em suas acdes didaticas e atividades. Essa escolha esta direcionada a coesao

existente e necesséria entre objetivos - contetdos - métodos.

A relacdo objetivo-conteddo-método tem uma caracteristica: a mutua
interdependéncia. O método de ensino é determinado pela relacéo objetivo-
contetdo, mas pode também influir na determinacdo de objetivos e
contetdos. Com efeito, a matéria de ensino é o elemento de referéncia para
a elaboracao dos objetivos especificos que, uma vez definidos, orientam a
articulacédo dos conteudos e métodos, tendo em vista a atividade de estudo
dos alunos. Por sua vez, os métodos, a medida que expressam formas de
transmisséo e assimilagéo de determinadas matérias, atuam na selecéo de
objetivos e contetdos. (LIBANEO, 1994, p. 154)

Em andlise destacamos um carater bilateral em que professor e aluno atuam
reciprocamente, o primeiro estimulando o aluno para que a aprendizagem aconteca
ativamente. Nesse caso sdo 0s métodos de ensino que realizam essa articulacédo. Entéo,
consideramos que 0os métodos de ensino ressignificam as acfes didaticas do professor, se
constituindo como estratégias para os alunos se apropriarem de novos conceitos e

conhecimentos, objetivando a aprendizagem.

Com relacdo ao termo metodologia de ensino, podemos dizer que este refere-se a
um conjunto de técnicas e ferramentas, na perspectiva de ensinar sobre determinado
conteudo. O que ensinar? Como ensinar? A quem ensinar? Para qual fim? A metodologia
também é um processo didatico pelo qual se da o processo de ensino-aprendizagem. E
fundamental que a metodologia utilizada seja assertiva, uma vez que refletira se os alunos

se apropriaram, ou nao, do que foi ensinado.
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E importante ressaltar que as novas metodologias chegaram n&o so para facilitar as
estratégias do professor, mas principalmente para melhorar o desempenho dos alunos,

visto que suas principais caracteristicas consistem na comunicacao altamente ativa.

5.1.4.1 As novas metodologias com abordagens modernas

As metodologias de hoje sao diferentes das metodologias utilizadas em outros
periodos educacionais. Muitas mudancas perpassaram por motivos socio-politicos como,
por exemplo, o estado vigente ou as necessidades sociais de cada época. Podemos
exemplificar que a forma como os gregos aprendiam e ensinavam, dificilmente funcionaria
no presente contexto, pois 0 mundo contemporaneo apresenta suas complexidades sociais,

politicas e principalmente tecnoldgicas, conforme demonstrado no quadro a seguir.

METODOLOGIAS DESCRIGCAO

e Colocam o estudante no centro da dindmica de aprendizagem
através de recursos que o despertam para a acao, favorecendo uma
postura ativa por parte do aluno, em vez do tradicional
comportamento passivo.

e Sao empregadas praticas como a aula invertida, que altera o
momento de apresentacdo de um novo conteudo.

Metodologias e O material prévio é liberado a classe através de e-mail ou
ativas de plataformas como os ambientes virtuais de aprendizagem (AVA),
aprendizagem com orientagfes basicas a respeito do assunto estudado.

¢ Videos, audios, jogos, infograficos, exercicios praticos e textos
podem integrar essa primeira experiéncia, que sera aprimorada
durante a aula.

¢ Também sdo comuns as atividades em times, que partem da divisao
da classe em grupos para que eles encontrem solucdes
colaborativas e fortalecam o espirito de equipe.

e [Essa metodologia rompe os padrbes de divisdo de disciplinas,
unindo professores e alunos na composi¢éo de aulas com contetdo
interdisciplinar.

e Os encontros sdo pautados por tépicos previamente escolhidos e

Aprendizagem . ~
relacionados a um tema central — como vulcdes, por exemplo.

experimental
e E possivel compor uma aula que aborda a formacg&o dos vulcdes,
aqueles gque estdo ativos nos dias de hoje e as Ultimas noticias a
respeito, combinando saberes que, normalmente, seriam
espalhados por aulas de Geografia, Biologia, Historia e Atualidades.
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e Inspirada pela revolucdo tecnolégica, a educacdo STEM também
tem cunho interdisciplinar.

e Seu foco é voltado ao desenvolvimento de contetdos baseados em
guatro areas especificas, usadas para formar a sigla STEM:

» S se refere a Science ou Ciéncias Naturais, contemplando
conceitos de Fisica, Quimica e Biologia.

* T descreve Tecnology ou Tecnologia, mostrando conceitos
relacionados a linguagem de programacéo e internet.

* E representa Engineering ou Engenharia, que d& suporte
para a criacdo de materiais a partir do conhecimento
cientifico.

STEM ou STEAM

* M abrevia Mathematics ou Matematica, que terd aplicacdes
praticas para solucionar demandas do dia a dia.

e Juntas, esses componentes curriculares oferecem contetdos
essenciais para a formacdo de profissionais qualificados em
inovacgdes tecnoldgicas aplicaveis, suprindo a caréncia do mercado
nesses setores. Por isso, a metodologia STEM é mais comum na
educacao técnica ou superior, quando o aluno j& manifestou seu
desejo em seguir carreira nessas areas.

Fonte: Adaptado. Fundacéo Instituto de Administracéo (FIA), 2022
https://fia.com.br/blog/novas-metodologias-de-ensino/

Essas metodologias procuram novas formas de aprender, com visdes diferentes da
relacdo professor-aluno e principalmente com relacdo a como 0 processo de ensino-

aprendizagem € construido.
5.1.5 Relagéo professor-aluno: muito além da aprendizagem

No ambito escolar, os protagonistas sdo professores e alunos. Por isso, é
imprescindivel que haja comunicagéo entre ambos, o que possibilita uma maior dindmica

em sala de aula e também o estabelecimento de lagos afetivos.

A interacdo professor-aluno é um aspecto fundamental da organizacdo da
“situacao didatica”, tendo em vista alcangar os objetivos do processo de
ensino: a transmissdo e assimilacdo dos conhecimentos, habitos e
habilidades. (LIBANEO, 1994, p. 249).

Nesse sentido, no trabalho docente, € possivel evidenciar dois aspectos da interacédo

entre professores e estudantes:
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0 aspecto cognoscitivo (no que diz respeito a formas de comunicacdo dos
conteudos escolares e a tarefas escolares indicadas aos alunos) e o aspecto
socioemocional (que diz respeito as relacdes pessoais entre professor e
aluno e as normas disciplinares indispensaveis ao trabalho docente).
(LIBANEO, 1994, p. 249).

O aspecto cognoscitivo realiza todo o0 movimento que decorre dos atos de ensinar e
aprender, a partir da transmisséo e assimilacdo de conhecimentos. Ao realizar as aulas, o
professor precisa priorizar as tarefas cognoscitivas aos alunos, ou seja, as atividades que
compreendem os objetivos da aula, os conteudos, situacBes-problema e exercicios. No
entanto, € importante ressaltar, que em uma turma, ndo h4 homogeneidade, os alunos
podem apresentar diferentes niveis em relacéo as potencialidades cognoscitivas, tanto em
relacdo ao nivel de desenvolvimento mental, quanto no que diz respeito a idade,

experiéncias de vida e conhecimentos assimilados anteriormente.

Na realidade, uma questdo se mostra bastante simples: o professor ndo € mais
transmissor do conhecimento ou de simples informacgdes. Por isso, ndo é possivel educar
sem ter sua mediacao efetiva. Ele precisa perceber o aluno como sujeito ativo no processo
de ensino-aprendizagem, entendendo que seu trabalho nunca é unilateral, mas acontece

nas relacoes e interagcdes entre docente-estudante(s)-conhecimento.

A atuacédo do professor e sua relacdo com o estudante deve acontecer em um
ambiente estimulante e afetivo, pois este possibilita ao mesmo ser protagonista de suas

acOes na construcdo do conhecimento.

O Psicélogo Henri Wallon (1975), especifica que a afetividade e a inteligéncia sédo
inseparaveis e um complementa o outro. Sua teoria caracteriza algumas questées que
visam estimular o desenvolvimento e 0 avanco, por isso € pertinente ter a compreensao de
gue a sala de aula é um local enriquecedor e com possibilidades de trocas entre aluno e

professor. Neste sentido, Wallon (1975) afirma que:

O eu e o outro constituem-se, entdo, simultaneamente, a partir, de um
processo gradual de diferenciacdo, oposicdo e complementaridade
reciproca. Compreendidos como um par antagbnico, complementam-se
pela propria oposicéo. De fato, o Outro faz-se atribuir tanta realidade intima
pela consciéncia como o Eu,e o Eu ndo parece comportar menos aparéncias
externas que o Outro. (WALLON, 1975, p.159).

Salienta-se que quando ha afetividade, os conhecimentos se constroem e as trocas

acontecem com maior facilidade. Alguns elementos sédo importantes para que a relacao
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professor-aluno possa se fortalecer, como: acolhimento, protagonismo, valorizagéo,

colaboracéo, alinhamento, reconhecimento, didlogo e mediacgao.

Isso nos mostra que a escola ndo sé pode, como deve se constituir em um espaco
em que a afetividade e inteligéncia se interrelacionam, possibilitando ao estudante alcangar

um nivel mais elevado.

[...] a presenca continua da afetividade nas interacfes sociais, além da sua
influéncia, também continua nos processos de desenvolvimento cognitivo.
Nesse sentido, pode- se pressupor que as interacdes que ocorrem no
contexto escolar também sdo marcadas pela afetividade em todos seus
aspectos. Pode-se supor, também, que a afetividade se constréi como um
fator de grande importancia na determinacdo da natureza das relacdes que
se estabelecem entre os sujeitos (alunos) e os diversos objetos do
conhecimento (areas e contetdos escolares), bem como na disposicao dos
alunos diante das atividades propostas e desenvolvidas. (LEITE e
TASSONI, 2000, p. 9-10)

Compreendendo que a afetividade € um condutor positivo no processo de ensino-
aprendizagem, € necesséario que o docente diferencie autoridade e autoritarismo. Um
professor autoritario ndo deixa que os estudantes desenvolvam sua autonomia, 0 que
impossibilita que estes se tornem independentes. E possivel, no entanto, exercer
autoridade de forma afetiva e respeitosa, em uma relacao de reciprocidade, onde o objetivo

maior é a aprendizagem efetiva.

E evidente que, durante o processo de escolarizacéo, o estudante ira conhecer e
conviver com diferentes professores. Entretanto, na passagem dos anos iniciais para 0s
anos finais do Ensino Fundamental, essas interacdes se complexificam, ja que a partir do
6° ano, as aulas sao ministradas por professores especialistas e cada um fica responsavel
por um componente curricular, o que pode impactar de forma negativa no processo de
ensino-aprendizagem e no sucesso dos estudantes até que os mesmos se adaptem a esta

nova configuracao.

Um aspecto importante a ser considerado, € que os professores que iniciam o
trabalho com o 6° ano necessitam ter um perfil especifico e identificar-se com esta etapa.
Esse profissional devera compreender que a afetividade € essencial e necessaria para que
as relagbes entre docente-estudantes-conhecimento sejam positivas e possibilitem um

processo de ensino-aprendizagem com mais qualidade e repleto de sentido e significado.

Para que se desenvolva um bom relacionamento entre professores e estudantes, é

necessario que os estudantes se sintam percebidos e tenham suas necessidades ouvidas.
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Essa escuta ativa sera primordial para que seja delimitado um trabalho com caracteristicas

de ac¢bes colaborativas e nao pré-determinadas.

O trabalho pedagdgico realizado pelo professor nas turmas de 6° ano deve estar
voltado em prol da qualidade da aprendizagem, contextualizando o conhecimento dos

diferentes componentes curriculares, com as experiéncias vivenciadas pelos estudantes.
5.1.6 A aula como forma de organizacdo do ensino

Segundo Libaneo (1990), é possivel considerar que a aula € constituida por um
conjunto de acfes dirigidas pelo professor, estimulando, assim, o processo de ensino ao
aluno que, por sua vez, assimila os conhecimentos e os contetdos de forma consciente e

ativa.

Sendo assim, pode-se afirmar que o professor ndo deve conduzir a aula apenas na
forma expositiva, reproduzindo o contetdo perante os alunos, e sim utilizar-se de diversas

didaticas para que o ensino-aprendizagem seja efetivamente concretizado.

A aula consiste na organizacdo de diferentes situacdes didaticas que abrangem
objetivos, conhecimentos, situacdes-problema e desafios, com fins de formagéao e instrucao

do estudante.
Para Libaneo (1990), as aulas devem:

e Ampliar o nivel cultural e cientifico dos alunos.

e Desenvolver a independéncia de pensamento, a criatividade e o gosto pelo
estudo.

e Formar métodos e habitos de estudo.

e Aplicacdo de conhecimentos na solucdo de problemas em situacdes da vida
pratica.

e Desenvolver o aproveitamento escolar de todos os alunos.

e Formar as qualidades positivas de personalidade dos alunos.

e Formar o espirito de coletividade, solidariedade e ajuda mutua.

Visto que o trabalho docente deve ser intencional e planejado, € preciso que haja
estruturacdo e organizacao, porém isso nao significa que todas as aulas devam seguir um

esquema rigido, pelo contrario. De acordo com Libaneo (1990), a estruturacdo da aula é
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um processo que implica criatividade e flexibilidade do professor, pois a aula nem sempre

é previsivel. E importante, entdo, segundo o autor, entender os passos didaticos, que s&o:

e Preparacéao e introducédo da matéria.

e Tratamento didatico da matéria nova.

e Consolidacdo e aprimoramento dos conhecimentos e habilidades.
e Aplicagéo.

e Controle e avaliacao.

Esquema das fases coordenadas do processo de ensino:

PREPARACAO E

Problema e INTRODUGCAO Novas
orientacao do erguntas
objetivo / Pers
TRANSMISSAO E T
ASSIMILACAO DE T
NOVOS i o
CONHECIMENTOS i ARTICULACAO |
- 1
E CONTEUDOS { ENREAS TRABALHO COM
i : CONTEUDOS
- Aspectos i i ANTERIORES
externos e
(meétodos de

ensino - Atividades

) T - Retomada
- Aspectos
internos
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Fonte: Adaptacao de esquema desenvolvido por (KLINBERG, 1978)

O esquema mostra a dindmica e a interdependéncia entre as fases do processo de
ensino. De acordo com Libaneo (1990), a preparacdo e a introducdo da matéria
compreendem atividades interligadas, ou seja, a preparacao do professor, a preparagao
dos estudantes, a introducao do conteudo e a colocacao didatica dos objetivos.

No que diz respeito a preparacao dos estudantes, esta € uma atividade de sondagem

das condicbes escolares prévias para a introducdo de um assunto novo.

Segundo Libaneo (1990), a introducdo do assunto € a concatenacao de conteudos

anteriores com novos contelddos. Para isso, € necessario:
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e Situar os alunos naquilo que foi visto antes e que sera visto hoje.
e Motivacao inicial.

e Fator de reforgo.

e Ligacao entre nocoes.

e Estabelecimento de vinculo.

e Colocacao didatica dos objetivos.

e A utilidade do conhecimento.

Na etapa de tratamento didatico de novos conteudos, € realizada a percepcéo dos
objetos e fendmenos ligados ao tema, a formacao de conceitos, o desenvolvimento das
capacidades cognoscitivas de observacgéo, imaginacgéo e de raciocinio dos alunos.

E possivel sintetizar os momentos interligados do processo de transmiss&o-

assimilacao, que € a base metodoldgica para o tratamento didatico de novos conteddos:

e Aproximacao inicial do objeto de estudo para ir formando as primeiras no¢des
por meio da atividade perceptiva, sensorial.

e Elaboragdo mental dos dados iniciais, tendo em vista a compreensdo mais
aprofundada através da abstracdo e generalizacao.

e Sistematizacdo das ideias e conceitos de forma que seja possivel operar

mentalmente com eles em tarefas tedricas e préticas.

Vale ressaltar que o trabalho com novos contelddos e objetivos de aprendizagem sao
inseparaveis das etapas de preparacdo e introducdo, de consolidacdo e de aplicacdo e

avaliagéo.

Sobre a consolidacéo e aprimoramento dos conhecimentos e habilidades, entende-
se que € preciso aprimorar a formacdo de habilidades e hébitos para a utilizacdo
independente e criadora dos conhecimentos. A consolidacdo dos conhecimentos e da
formacao de habilidades e habitos incluem: exercicios de fixacao, retomada do conteudo,
tarefas de casa e estudo dirigido. A consolidacao pode ser: reprodutiva, de generalizacao

e criativa.

Em relacdo a aplicacédo, de acordo com Libéaneo (1990), é a culminancia relativa do
processo de ensino. Trata-se de prover oportunidades para os alunos utilizarem os
conhecimentos de forma mais criativa. O objetivo é estabelecer vinculos do conhecimento
com a vida, suscitando independéncia de pensamento e atitudes criticas e criativas,

expressando a sua compreensao da pratica social.

As exigéncias didaticas de aplicacdo de conhecimentos e habilidades séo:
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e Formulacgéo clara de objetivos e adequada selecdo de contetdos que propiciem
conhecimentos cientificos.
e Ligacdo dos conteudos da matéria aos fatos e acontecimentos da vida social e

aos conhecimentos e experiéncias da vida cotidiana dos alunos.

Quanto ao controle e avaliacdo dos resultados escolares, entende-se, segundo
Libaneo (1990), que a avaliacdo do ensino e da aprendizagem deve ser vista como um
processo sistematico e continuo, no decurso do qual vdo sendo obtidas informacdes e

manifestacdes sobre o desenvolvimento das atividades do professor e do aluno.
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6. AVALIACAO: INSTRUMENTOS DIVERSIFICADOS E O DESENVOLVIMENTO DA
AUTONOMIA

Ana Paula Mehret#?
Renata Aparecida Quani4?

A avaliacdo é um dos processos mais discutidos e estudados no ambito educacional,
devido a sua complexidade e importancia no processo de aprendizagem. Porém, sua
pratica ainda € um paradigma a ser superado, visto que conceber uma avaliacdo que
supere o modelo tradicional, classificatorio e autoritario, convertendo-o em um instrumento
de aprendizagem e um caminho para obtencdo de autonomia do estudante ainda € um

desafio na escola.

Quando pensamos no processo de transicao entre as etapas e fases de ensino, a
avaliacdo da aprendizagem deve ser vista com cuidado especial para que nao haja
incoeréncia e ruptura nas concepcdes sobre ela. Sendo que a superacéo do paradigma da
avaliacdo deve iniciar-se desde a Educacado Infantil e ter continuidade no Ensino

Fundamental, até o Ensino Médio.

Durante a transicao entre etapas, a mudanc¢a da unidocéncia para a pluridocéncia é
um ponto que deve ser visto com muita cautela e organizacdo, de forma que os critérios
avaliativos tenham uma continuidade no processo de avaliacdo de aprendizagem. Assim
também, a visdo e planejamento dos varios professores deve seguir uma unidade de linha
de trabalho para que a adaptacdo dos estudantes a tais processos aconteca de forma

segura.
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Além disso, dentro desse processo de transicdo, a avaliacdo deve contribuir para
que o professor crie situacdes que propiciem a constru¢do da autonomia dos estudantes,
em que eles possam, individualmente, analisar e mensurar os conhecimentos construidos

ao longo de sua vida escolar.

Assim, esse capitulo objetiva repensar a avaliacdo de forma conjunta entre as redes,
possibilitando uma reflexdo construtiva sobre esta acdo, de maneira a fomentar a

construcdo de autonomia do estudante ao longo de toda Educacéo Basica.

Para que esse paradigma seja superado, faz-se necessario além de compreender a
avaliacdo dentro do processo educacional, compreender qual o papel da educacdo na

sociedade, sua finalidade e como ela se organiza.

6.1 A EDUCACAO COMO ATO INTENCIONAL

s

A educacdo vista como um ato intencional, é constituida por metas e fins,
pressupondo o planejamento de acdes e meios para atingi-los. O ser humano, por sua
esséncia, ja busca intencionalmente modificar o meio em que vive buscando a satisfacao
de suas necessidades e, para isso, ele langca mao de instrumentos de forma a atingir seu

resultado.

Em tempos de mudancas aceleradas nos ambitos sociais, econémicos e politicos, €
fundamental a analise sobre a instrumentalizacdo do ser humano em sua busca por
satisfacdo pessoal e coletiva, de forma que as suas acdes em busca de transformacdes

sejam mais humanas e inclusivas.

Assim, a educacdo oportuniza a formacao critica e reflexiva sobre esses atos,
auxiliando os individuos na construcdo do conhecimento necessario para a modificacédo da

realidade.

Nesse sentido, a educacdo ndo deve ser vista como um ponto de chegada, mas
como um processo em qual os sujeitos realizam atos de aprendizagem e de ensino,
concomitantemente, a partir das interagées com o outro e das experiéncias com o mundo,
as quais podem possibilitar a manutencéo ou transformacéo social.

Conforme afirma Luckesi,

A educacgdo € um tipico 'que-fazer' humano, ou seja, um tipo de atividade

gque se caracteriza fundamentalmente por uma preocupagdo, por
uma finalidade a ser atingida. A educacao dentro de uma sociedade ndo se
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manifesta como um fim em si mesmo, mas sim como um instrumento de
manutencgédo ou transformagéo social. (LUCKESI, 2001, p. 30).

Por promover o desenvolvimento humano por meio do ensino-aprendizagem, a
educacgdo é considerada um direito humano, visto que ela desenvolve e potencializa a

capacidade intelectual do ser humano.

Nessa perspectiva, a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 205, assegura

que:
A educagéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988).
Na mesma linha, a Lei de Diretrizes e Bases da educacao (LDBEN) de 1996. afirma
que:

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de
ensino e pesquisa, N0S movimentos sociais e organiza¢des da sociedade
civil e nas manifesta¢fes culturais.

§ 2° A educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica
social. (BRASIL, 1996).

A partir desse pressuposto, entende-se que o processo de aprendizagem pode estar
associado as formacdes escolar, social e familiar. Podendo acontecer de maneira formal,

dentro da escola, ou informalmente nos locais de vivéncia do individuo.
Conforme aponta Brandéao,

Ninguém escapa da educacao. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de
um modo ou de muitos todos nés envolvemos pedacos da vida com ela:
para aprender, para ensinar, para aprender e ensinar. Para saber, para
fazer, para ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a
educacio. (BRANDAO, 1985, p.7).

Ao considerarmos a educacado como pratica social que visa o desenvolvimento do
individuo e de suas potencialidades através do processo ensino-aprendizagem, se
compreende que a escola, além de transmitir a sistematizagdo dos conhecimentos
historicamente produzidos, também oportuniza a criacdo de meios para a transformacao

intencional da sociedade que vivemos.
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Partindo dessa ideia, as situacOes escolares de ensino-aprendizagem supdem
sempre um proposito, entendendo que o ato educacional nunca é neutro, ele é um ato
politico, visto que é sempre carregado de intencionalidade. Assim, Coll (1987) afirma que
“a educacgao escolar € um fendbmeno essencialmente social e socializador, cuja finalidade

ultima é promover o desenvolvimento das pessoas”.

Desse pressuposto, tem-se o significado da funcdo social da escola que € o
compromisso com a formagdo do cidaddo, por meio do desenvolvimento das
potencialidades fisicas, cognitivas e afetivas do individuo, fortalecendo seus valores de
solidariedade e capacitando-o a tornar um cidadao participativo na sociedade em que

vivem.

Deste modo, Sacristan e Pérez Gomez (1998, p. 22. 1998) afirmam que a funcao
educativa da escola, na sociedade poés-industrial contemporanea, seria possibilitar a
diminuicdo da desigualdade social, a partir da atencdo e respeito pela diversidade, bem
como provocar e facilitar a reconstrucdo dos conhecimentos, das disposicfes e das

condutas que a crianca assimila em sua vida paralela e anterior a escola.

Para cumprir com a fungéo social da escola, a intencionalidade permeia todas as
acOes pedagogicas, desde as concepc¢bes de curriculo, até sua execucdo e avaliagao.
Curriculo que esse gue testa e experimenta propostas de a¢fes didaticas e as avalia de

acordo com sua finalidade e resultados obtidos na pratica educativa.

Todas as acbes escolares de organizacdo do trabalho pedagdgico e de
aprendizagem dos estudantes devem ser repletas de intencionalidade. Assim, os objetivos,
conteudos, atividades, avaliacdo, bem como o curriculo oculto da escola estéo relacionados
com intuito da socializacdo e transformacdo da sociedade (questdes subjetivas que

ocorrem/ permeiam no cotidiano escolar).

Assim, a escola deve assumir sua funcéo social trazendo intencionalidade aos seus
conteudos curriculares, planejamento e avaliagcdo. Cabe ao professor, elaborar praticas que
relacionem os conteldos as questdes presentes na comunidade, fazendo com que o
estudante reflita e proponha possibilidades de superagédo das dificuldades e problemas

encontrados.
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6.2 AVALIACAO: INSTRUMENTO DE APRENDIZAGEM

7

O ato de avaliar é inerente ao ser humano, sendo uma atividade intrinseca e
indissociavel as suas acoes, a partir da qual o individuo reflete acerca de possibilidades,
dados e situacdes apresentadas em sua vida e faz um julgamento de qualidade sobre o

gue deve escolher, mudar ou permanecer diante da situacdo posta.

Por ser a avaliacdo uma reflexdo sobre a acéo, pode-se dizer que a avaliacdo é o
instrumento de superacao e ruptura com as situagOes apresentadas. Assim, se a acéo

busca a transformacé&o da realidade, a avaliagcao deve refletir sobre essa intencionalidade.

No contexto escolar, ao assegurar o desenvolvimento humano através da acao
educativa, a escola também deve propiciar uma avaliagcdo que atenda a esta finalidade.
Para isso, a avaliagdo deve ser pensada dentro de um contexto de construgéo, no qual o
sujeito cria, realiza reflex@o e reconstr6i o conhecimento por meio da avaliagéo, trazendo

significado ao que foi aprendido.
Para Hoffmann (2006):

(...) a avaliacdo é inerente e indissociavel da aprendizagem enquanto
concebida como problematizacéo, questionamento, reflexdo sobre a acéo.
(...) A avaliacdo é reflexdo transformada em acdo, acdo essa que nos
impulsiona para novas reflexdes. Reflexdo permanente do educador sobre
a realidade, e acompanhamento passo a passo do educando, na sua
trajetéria de construcdo de conhecimento. Um processo interativo, através
do qual educandos e educadores aprendem sobre si mesmos e sobre a
realidade escolar no ato préprio da avaliagdo. (HOFFMANN, 2006, p. 17-
18).

Podemos afirmar que a avaliacdo deveria acompanhar a evolucdo da escola,
adequando este ato aos novos desafios e visdes. Durante muito tempo a avaliagdo assumiu
um papel apenas classificatorio, de mensuracdo e verificagdo dos conhecimentos
adquiridos pelos estudantes, como mero coadjuvante do processo de ensino-

aprendizagem, sendo necessaria a superacao desta visao.

No atual momento paradigmatico da educacdo, a avaliagdo € vista como um
instrumento da intencionalidade educativa, de promocdo e acompanhamento de

aprendizagem, validando as acdes desenvolvidas e promovendo a renovacao das mesmas.
Corroborando com essa ideia, Luckesi aponta que:

A avaliacao, diferentemente da verificacdo, envolve um ato que ultrapassa
a obtencéo da configuracdo do objeto, exigindo decisédo do que fazer antes
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ou com ele. A verificacdo € uma acdo que "congela" o objeto; a avaliacao,
por sua vez, direciona o objeto numa trilha dindmica de agdo. (LUCKESI,
2011, p. 53).

Nessa perspectiva atual de avaliar, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDBEN
9394/96) estabelece que a avaliagdo do desempenho do estudante deve ser continua e
cumulativa, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos, reforcando o

seu papel formativo.

Assim, sdo priorizados 0s processos e a qualidade da aprendizagem dos estudantes,
em oposicao a antiga visao da avaliagcdo, a qual excluia e gerava competitividade entre os

sujeitos.

Ja a Base Nacional Comum Curricular (2017) afirma a necessidade de construir e
aplicar procedimentos de avaliacdo formativa de processo ou de resultado que levem em
conta os contextos e as condicbes de aprendizagem, tomando tais registros como
referéncia para melhorar o desempenho da escola, dos professores e dos alunos.

Ao avaliar diagnosticando as fragilidades e potencialidade do processo de
aprendizagem, deve-se levar em consideracdo o conjunto de conhecimentos, habilidades,
atitudes, valores e competéncias que 0s sujeitos e aprendizagem projetam para si, de
acordo com os principios definidos nos curriculos e projeto politico-pedagdgicos escolares.

Conforme Luckesi (2011), a avaliacdo da aprendizagem:

[...] € uma pratica de investigacdo do professor, cujo sentido é intervir na
busca dos melhores resultados do processo de aprendizagem dos nossos
educandos, em sala de aula. Em seu conceito, afirma que a avaliagdo é um
juizo de qualidade sobre dados relevantes para uma tomada de deciséo.
(LUCKESI, 2011 p. 17).

Nesse sentido, o autor também discorre sobre a importancia do erro dentro de uma
perspectiva construtiva, associando-o a uma forma de virtude, sendo ele essencial no
processo de construcdo de conhecimento, ndo devendo ser visto como uma forma de
insucesso na aprendizagem, mas o inicio dela. Assim, quando se inicia esse processo
surge o erro e a duvida, e na busca pela compreenséo de tais, o sujeito caminha para o

acerto, para o conhecimento e aprendizagem.

E através da avaliagdo como um instrumento de aprendizagem e do professor como
mediador deste processo, que o estudante avalia o que aprendeu, analisa suas conquistas

e dificuldades e constréi seu conhecimento com base nos seus conhecimentos prévios.
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Assim também o professor analisa sua a¢ao didatica e redefine seus encaminhamentos de

forma a garantir o sucesso educacional no processo de ensino-aprendizagem.

Conforme afirma Hoffmann (2006, p. 17), “um professor que n&o avalia
constantemente a acgao educativa, no sentido indagativo, investigativo, do termo, instala

sua docéncia em verdades absolutas, pré-moldadas e terminais”.

Assim, sendo a avaliacao a reflexdo transformada em acéo, ela torna-se mediadora
do processo de ensino-aprendizagem, sobre o qual o professor podera refletir sobre a acdo
de ensino e como seus estudantes aprendem, prevendo melhores formas e metodologias

que atendam as necessidades destes.

Nessa concepcao de avaliacdo mediadora, o estudante ndo é apenas informado
sobre seu desempenho, mas participa ativamente do processo de aprendizagem,
dialogando e apontando dificuldades e superac¢des. Assim, o professor pode adequar seu
itinerario de ensino, atendendo as necessidades e trazendo outras possibilidades de

aprendizagem.

Ainda nessa perspectiva, Perrenoud (1999a) define a avaliacdo como um processo
mediador na constru¢cdo do curriculo, 0 qual encontra-se relacionado a gestdo da

aprendizagem dos estudantes. Assim, sendo um processo que:

[...] ajuda o aluno aprender e o professor a ensinar. A ideia base é bastante
simples: a aprendizagem nunca € linear, procedem por ensaios, por
tentativas e erros, hipoteses, recuos e avancos: um individuo aprendera
melhor se o seu meio envolvente for capaz de |he dar respostas e
regulagdes sob diversas formas [...]. (PERRENOUD, 1993, p.173).

Assim, durante esse processo, o estudante desenvolve a acdo da autorregulacdo da
aprendizagem, que consiste na capacidade do sujeito para gerir ele préprio seus projetos,
Seus progressos, suas estratégias diante das tarefas e dos obstaculos. (PERRENOUD,
1999b, p.97).

Podemos perceber que a avaliagdo € um ato politico, carregado de intencionalidade,
nao sendo neutro ou arbitrario. O professor ao avaliar seu estudante, insere nessa acao

suas percepcdes sobre o mundo, homem e sociedade.

Assim, para a avaliacdo ser qualitativa e emancipadora, a sua construcdo deve
acontecer de forma dialética, em qual o estudante seja construtor de seu conhecimento,
através de seus erros e progressos, e o professor o mediador do conhecimento

historicamente produzido, fomentando a autonomia de seus estudantes.
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Esse processo dialético se da de forma critica e responsavel, favorecendo a
elaboracdo de um saber comprometido com a sociedade que se esta construindo,

revelando, assim, o comprometimento politico deste ato.

Desta forma, cabe ao professor reconhecer e respaldar seus atos na visdo politica
que a educacédo tem, avaliando de forma qualitativa o processo de aprendizagem, visando

0 crescimento, 0 progresso e a emancipacao de seus estudantes.
6.2.1 Modalidades de avaliacéo e suas relacbes com o processo de ensino-aprendizagem

As praticas avaliativas durante muitos anos foram vistas como forma de excluir
estudantes e até mesmo como instrumento de punicdo nas instituicdes escolares e esta
relacionada com “atribuir valor, comparar ou medir algo” (HOFFMANN, 1996, p.43). Nas
Ultimas décadas a pratica avaliativa vem assumindo um novo lugar com caracteristicas
efetivas para contribuir com o processo de ensino aprendizagem. De acordo com
HOFFMANN (1996), € necessario desestabilizar praticas rotineiras e automatizadas a partir

da reflexado sobre o fendbmeno da avaliagéo.

Como sabemos, o processo de avaliagdo da aprendizagem pode e deve ser
realizado em diferentes momentos visando inclusive funcdes bem distintas, o que nos
permite definir diversos tipos de avaliacdo, bem como a compreenséo de que elas néo se
excluem mutuamente, e sim se diferenciam em relacdo ao momento em que séo utilizadas
e, principalmente, em funcdo dos objetivos pretendidos. Quebrar o paradigma de uma
pratica avaliativa centrada no modelo de avaliacao classificatéria e autoritaria tem sido um

dos grandes desafios educacionais.

A avaliagéo faz parte da agéo educativa e como tal deve ter uma finalidade em si, de
acordo com Coll (1990) “as situacdes escolares de ensino/aprendizagem supbem sempre

um propdsito”. Ainda de acordo com o referido autor a escola deve ter

a intencionalidade de promover o desenvolvimento das pessoas mediante a
aquisicdo de umas formas de pensar e atuar que a aprendizagem
espontanea ou a simples atualizacdo do calendario evolutivo dos membros
da espécie humana por si sé ndo pode assegurar. (p.35)

Neste contexto, compreendendo que acgdo/pratica educativa tem por premissa o

desenvolvimento de aprendizagens, devemos buscar um processo avaliativo que traga
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contribuicdes, para tal se faz necessario conhecer as modalidades de avaliacéo, a que elas

se destinam e como utiliza-las como parte do processo de aprendizagem.

Alguns autores apresentam definicbes que nos auxiliam a compreender as funcgoes
e finalidades da avaliacédo, Scriven (apud BONNIOL & VIAL, 2001), em 1967 propds a
primeira tipologia da avaliacdo, introduzindo os termos de avaliacdo somativa e avaliacdo
formativa para designar metodologias de avaliacdo de curriculo. Para ele, a avaliacdo
somativa € pontual, tem como objeto os produtos acabados, utiliza um referente externo e
estabelecido previamente e possui a fungéo de verificar a conformidade do produto. Ja a
avaliacdo formativa acontece durante o processo de ensino-aprendizagem, enfatiza os
diferentes sujeitos da avaliacdo e tem a funcdo de regulacdo dos procedimentos de

formacdo.

Maccario (1988, p. 84) distingue dois tipos, no que chama de "avaliacdo pedagodgica
com destino social": a avaliacao preditiva, que, situada antes da acéo, permite "elaborar um
progndstico a respeito das chances de os alunos serem bem-sucedidos em determinada
area" (Ibidem, p. 79) e a avaliacdo somativa externa, situada apds a acao, que permite
estabelecer um balanco dos resultados obtidos. No que chama de "avaliagcéo estritamente
pedagdgica”, ele situa dois outros tipos de avaliagdo: antes da acdo, a avaliacdo
diagnéstica, que permite "conceber, construir e organizar a acdo de formacéao” (Ibidem, p.
19); durante a acéo, as informacBes comunicadas pela avaliacdo formativa "servem a
adaptar as atividades de aprendizagem ao nivel das criancas" (Ibidem, p. 81). Ainda no
ambito da avaliacdo estritamente pedagdgica, ele acrescenta uma avaliacdo somativa
interna que ocorre depois da acao e visa identificar os progressos realizados, orientando

assim a continuacédo da formacao.

Hadji (2001) observa que geralmente os tipos de avaliacdo séo definidos com base
no momento em que cada um deles é utilizado em relacdo a acao de formacédo. Para ele,
todavia, ndo basta considerar somente o0 momento em que a avaliacdo é implementada,
pois mais importante que isso é perceber para qué e por quem os resultados da avaliacéao
serdo utilizados. Esse autor considera que os diferentes tipos de avaliacdo podem se
enquadrar em trés grandes categorias: a prognéstica, a cumulativa (também chamada de
somativa) e a formativa. Se a avaliacdo ocorre antes do processo de formacao, ela é
chamada de avaliagdo progndstica, a qual tem como funcdo permitir um ajuste tanto no
programa de ensino, por meio da adaptacao do programa em fun¢éo do que foi observado
nos alunos, quanto da “orientagcdo dos aprendizes para subsistemas de formacdo mais

adaptados a seus conhecimentos e competéncias atuais.” (HADJI, 2001, p. 19). Essa
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categoria abrange os dois tipos que outros autores designam por avaliacdo preditiva e
avaliacdo diagnostica. Se a avaliacdo ocorre depois da acdo, a avaliacdo é chamada
cumulativa (ou somativa) e tem o objetivo de verificar, por meio das atividades socialmente
significativas, se os alunos se apropriaram do que foi ensinado. Essa modalidade de
avaliacao tem finalidade certificativa se a avaliacdo se situa no centro da acdo — entdo é
denominada avaliacdo formativa, pois tem a funcao principal de contribuir para uma boa

regulacéo da atividade de ensino.

Ja& Barlow (2006) apresenta uma classificacdo em quatro modalidades — diagndstica,
prognostica, somativa e formativa — de avaliacdo. A primeira (avaliacdo diagnostica), que
ocorre antes da acdo de formacéo, consiste no estabelecimento do perfil dos formandos,
abrangendo seus pontos positivos e negativos, para estimar quais competéncias poderéo
ser usadas como pontos de apoio para a formacdo e quais ainda precisam ser
desenvolvidas; a segunda (avaliacdo progndstica) tem a funcéo de verificar se os alunos
estdo preparados para iniciar determinada aprendizagem; a terceira (avaliacdo somativa) é
caracterizada por verificar o desempenho dos alunos e atribuir-lne uma nota e visa
constatar o éxito ou o fracasso de uma formagcdo ao seu término; a ultima (avaliacao
formativa) é utilizada antes e durante o processo de ensino-aprendizagem, com o intuito de

preparar, de orientar e de melhorar a aprendizagem do aluno e a intervencédo do professor.

Como pudemos observar, diversos autores trazem abordagens com relacdo as
modalidades da avaliagdo, que convergem para uma avaliagéo a partir de uma perspectiva
diagnéstica e formativa e ndo aquela que ocorre no final do processo com a finalidade
guantitativa. Infelizmente no cotidiano escolar as avaliagcbes ocorrem a partir de varias
concepcles, sem clareza e fundamentos; nesta realidade duas logicas sédo consideradas,

a formativa e a classificatéria

No entanto a avaliacdo deve se configurar como um processo continuo e sistematico,
qgue ocorre em funcdo dos objetivos previstos dentro dos documentos norteadores do
processo educacional, como o projeto Politico Pedagogico, a proposta Pedagdgica
Curricular e o Plano de Trabalho Docente, possibilita aos professores indicar 0s avangos
no processo de aprendizagem, bem como também a necessidade de alteracBes de carater

metodoldgico que exigem mudancas no planejamento docente.

Para tal, como vimos anteriormente a avaliagéo perpassa por diferentes finalidades
essenciais: diagnostica, formativa e somativas que se complementam no processo de
ensino-aprendizagem, permitindo verificar o que os alunos conseguiram aprender e 0 que

0 professor conseguiu ensinar.
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e Avaliacdo diagnodstica — essa funcdo da avaliacdo esta diretamente ligada ao
processo de ensino-aprendizagem. Haydt, afirma que:

[...] avaliag&o diagndstica é aquela realizada no inicio de um curso, periodo
letivo ou unidade de ensino, com a intencdo de constatar se os alunos
apresentam ou nao o dominio dos pré-requisitos necessarios, isto €, se
possuem o0s conhecimentos e habilidades imprescindiveis para as novas
aprendizagens. E também utilizada para caracterizar eventuais problemas
de aprendizagem e identificar suas possiveis causas, numa tentativa de
sana-los. (1994, p. 16).

Dessa forma pode-se compreender que ela deve ser realizada para informar o nivel de
conhecimento e habilidades dos alunos, permitindo ao professor fazer uso destes

dados como ponto de partida para o planejamento do professor.

e Avaliacdo formativa — ocorre em diferentes momentos do processo de ensino e de
diversas formas, utilizando-se de instrumentos diferenciados, seu objetivo é
constatar se os estudantes estdo atingindo os objetivos propostos da forma como
sdo trabalhados, ou se h&a a necessidade de mudancas de estratégias. Haydt (1994)
descreve que a avaliacdo formativa é realizada durante todo o periodo letivo, isto €,
ao longo do processo ensino-aprendizagem.

e Avaliagdo somativa — realizada ao final do processo,

com funcao classificatoria [...] consiste em classificar os alunos de acordo
com niveis de aproveitamento previamente estabelecidos, geralmente tendo
em vista sua promog¢ao de uma série para outra. (HAYDT, 1994, p. 18).

Nesta modalidade de avaliacdo atribui-se aos alunos uma nota ou conceito final em

relacdo a sua aprendizagem.

Nessa perspectiva, faz-se necessario, pensar em instrumentos e critérios para
avaliar o processo de ensino-aprendizagem em cada modalidade de avaliagéo, seja ela
diagnéstica, formativa ou somativa, a fim contribuir para com a aprendizagem dos

estudantes.
6.2.2 Instrumentos de avaliacéo: reflexdes e possibilidades de uso no processo de ensino.

A avaliacdo da aprendizagem € um processo continuo que ocorre em diferentes
momentos do processo de aprendizagem do aluno, também é utilizada como diagnostico
para superar dificuldades, corrigir falhas no processo metodolégico de ensino-

aprendizagem.
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De acordo com o art. 24, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacido Nacional, “a
verificacdo do rendimento escolar ficar4d, na forma regimental, a cargo dos
estabelecimentos de ensino, compreendendo a avaliacdo do aproveitamento e a apuracao
da assiduidade” (BRASIL, 1996). Dessa forma, cabe a escola definir os critérios e

instrumentos que serdo utilizados para avaliar o processo de ensino-aprendizagem.

Neste sentido, faz-se necessario o professor avaliador utilizar instrumentos
avaliativos que irdo contribuir tanto para o ensino, quanto para a aprendizagem. Para avaliar
podem-se utilizar diversos instrumentos ou técnicas avaliativas. “Como a avaliagdo é um
processo em funcéo da aprendizagem, deduz-se que 0s objetivos da aprendizagem s&o os
que definirdo as técnicas avaliativas.” (MASETTO, 2003, p. 159)

Para Libaneo, “uma das fungbes da avaliagao € determinar o quanto e em que nivel
de qualidade esta sendo atingidos os objetivos, e para isso sdo necessarios instrumentos

e procedimento de verificagdo escolar.” (1994, p. 204).

Partindo do pressuposto que a aprendizagem é um processo e nao um acumulo de
informacdes factuais, o professor deve buscar em sua pratica organizar atividades de
ensino capazes de colaborar, reforcar, desencadear e acompanhar tal processo, tendo
como premissa a especificidade do publico que esta sendo atendido, o qual determinara
que tipos de atividades, estratégias, recursos didaticos e instrumentos avaliativos séo

pertinentes ao objetivo que se pretende alcancar.

Nessa perspectiva, além de compreender a finalidade da avaliagdo, o professor
precisa conhecer o que deve ser avaliado, ou seja, quais sao os dados relevantes, conforme
explicita Luckesi (1996). O processo de avaliacdo deve contemplar o que o estudante sabe
ou 0 que aprendeu, o que ainda ndo sabe ou ainda ndo aprendeu, o que deveria saber, 0
ensino realizado na sala de aula e suas experiéncias anteriores. O professor precisa definir
ainda, o como avaliar, situando aqui, a sele¢cdo das técnicas e dos instrumentos de
avaliacdo, compreendendo a forma de avaliar que mais se aproxime e melhor atenda a

metodologia trabalhada em sala de aula.

Sabe-se que ha instrumentos de avaliacdo que sdo mais utilizados no dia a dia
escolar, no entanto, estes também precisam ser refletidos quanto a sua elaboracgéo,
adequacao aos objetivos, conteudos e metodologia, aplicabilidade, correcéo e devolucao
dos resultados, para que se efetive realmente como parte do processo de aprendizagem e

nao como verificagao dela.
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De acordo com Vasconcelos (2003), a reflexdo critica acerca dos instrumentos
avaliativos deve remeter ao professor questionamentos voltados a preparacdo dos
instrumentos para atingir a finalidade que se almeja, onde se ha de ter claro que podemos
dispor de diversos instrumentos, ndo apenas para diversificar as formas de avaliar o
estudante, mas para que o0s critérios a que se destina a aprendizagem possa ser

contemplado.

Nessa perspectiva, compreende-se as avaliacbes e consequentemente 0s
instrumentos avaliativos utilizados, como essenciais para a garantia da aprendizagem dos
estudantes, pois permitem mensurar o que foi, de fato, aprendido, como fornecem insumos
para o proprio processo de aprendizagem. Os instrumentos apresentam registros de
diferentes naturezas: expresso pelo préprio aluno (provas, cadernos, textos e outros) ou

expresso pelo professor (pareceres, registro de observacéo, fichas e outros).

Os instrumentos mais utilizados com énfase na avaliagéo formativa, que acontecem
durante a aprendizagem, e permitem aos professores acompanhar o progresso de cada
estudante, apresentando devolutivas que o0s ajudem a alcancar as aprendizagens

esperadas séo:

e Prova (discursiva e objetiva).

e Atividades de mdltipla escolha.

e Atividades de resposta construida.

e Observacéao.

e Fichas de observacéao.

e Conselho de Classe.

e Rubricas com foco no socioemocional.
e Observacao e registro em sala de aula.

e Portfélio.

Reforcamos que a ideia de diversificar os instrumentos de avaliacdo tem respaldo na
necessidade de que se analise a aprendizagem do aluno sob diferentes angulos e
dimensdes, visto que a avaliacdo tem componentes tedricos e praticos e possui carater
metodoldgico e pedagdgico que configuram suas a¢cdes como intencionais, voltadas para o

gue se desejou alcancar.
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7. A EDUCACAO ESPECIAL E A OFERTA DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

Edne Aparecida Claser Makishima**
Shirley Aparecida dos Santos Bortolotto*®

A Educacdo Especial € uma modalidade de ensino que tem por objetivo o
atendimento as diferencas individuais dos estudantes com deficiéncia e com altas
habilidades/superdotacao que, na concepcao inclusiva, organiza procedimentos de acesso
ao conhecimento e a participacdo com qualidade no contexto escolar. Nesse sentido,
desempenha uma funcdo pedagdgica, por meio do Atendimento Educacional
Especializado, de forma complementar e suplementar. Assim, pretendemos nesta unidade
orientar as instituicbes de ensino para a correta identificacdo e matricula dos estudantes da

Educacao Especial em suas respectivas ofertas de apoio educacional especializado.

7.1 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(2007), definiu linhas mestras para a garantia da oferta do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), aos estudantes da Educacao Especial nas escolas de ensino comum.
O AEE constitui-se em uma oferta obrigatéria de atendimento as necessidades
educacionais especificas para o grupo de estudantes identificados com deficiéncias
(deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica, deficiéncia visual, surdez ou transtorno do

espectro autista) e, ainda, altas habilidades/superdotagédo. O AEE, por meio da Sala de

44 Mestre em Engenharia de Producdo- Midia e Conhecimento. Especialista em Educacdo Especial
Especializacdo em tecnologias em Educacdo, Especializacdo em Psicopedagogia. Pedagoga. Técnica
Pedagdgica da Secretaria de Estado da Educacao e do Esporte do Parana — Departamento de Educacgéo
Especial.

45 Mestre em Educacdo. Especialista em Educacao Especial, Psicopedagogia e Educacdo em Valores
Humanos. Pedagoga. Técnica Pedagodgica da Secretaria de Estado da Educagédo e do Esporte do Parana —

Departamento de Educacédo Especial.
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Recursos Multifuncional, deve ser ofertado no contraturno da escolarizacdo do estudante e

tem por objetivos principais:

a)

b)

d)

120

Identificar as necessidades pedagodgicas do estudante que se constitui o
primeiro passo do professor de AEE, quando o recebe, é identificar quais sdo as
suas necessidades e 0 que elas demandam no campo do ensino-aprendizagem.
Para isso, o laudo médico serd uma das fontes de informacdo, mas cabe ao
profissional fazer uma investigacdo mais aprofundada para entender de que
forma a deficiéncia ou altas habilidades est4d impactando no processo
educacional do estudante. Com base no levantamento de dados obtidos pelo
professor, o passo seguinte consiste na elaboracdo do Plano de Atendimento
Educacional Especializado para o estudante.

Produzir e identificar materiais que possam ajudar cada aluno em particular,
para exemplificar, uma vez identificadas as necessidades educacionais
especificas do estudante, o professor do AEE devera elaborar o Plano de
Atendimento Educacional Especializado a partir da selecdo de objetivos que
serdo propostos para o estudante, com vista a sua participacdo efetiva e sucesso
frente ao curriculo do ano de matricula no ensino comum. O professor do AEE
devera proceder com a selecdo de recursos e técnicas que se ajustem a cada
tipo de necessidade especifica, como por exemplo, aumentar o tamanho da fonte,
tamanho da folha, engrossadores de lapis, ponteiras para digitacdo, bem como,
proposicdo de flexibilizagdo nos objetivos de aprendizagem que estejam ao
alcance das possibilidades de aprendizagem do estudante. O professor também
devera mapear recursos e equipamentos ja existentes e que possam contribuir
para a aprendizagem do estudante, tais como: softwares especificos, materiais
de apoio disponiveis na internet ou, até mesmo, pecas de mobiliario que tornem
a sala um ambiente mais acolhedor e aprazivel.

Atuar colaborativamente no desenvolvimento de acdes que corroborem
para efetiva participacdo do estudante com deficiéncia ou com altas
habilidades/superdotacéo, sendo este um dos objetivos fundamentais, em que
os professores de AEE precisam participar das discussfes focadas no
desenvolvimento de recursos pedagodgicos que fomentem a autonomia do
estudante no contexto comum de ensino.

Oferecer suporte ao professor da classe comum, onde o professor do AEE,
junto aos professores dos componentes curriculares, de forma colaborativa e

complementares deverdao a partir da definicho dos objetivos gerais de

TRANSICAO DO 5° PARA O 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL: ACOES PEDAGOGICAS ARTICULADAS



aprendizagem propostos para o trimestre, prevendo e orientando as adequacgdes
necessarias para a efetiva participacdo do estudante no contexto comum de
ensino, bem como, de forma complementar na Sala de Recursos Multifuncional
(SRM).

7.2 DEFINICAO DO PUBLICO DA EDUCACAO ESPECIAL PARA O ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Sao elegiveis para o AEE os estudantes com deficiéncia intelectual, fisica, visual,
surdez, transtornos globais do desenvolvimento/transtorno do espectro autista e com altas
habilidades/superdotacao, com diagndstico devidamente identificados no Sistema Estadual
de Registro Escolar (SERE), que possibilita a organizacdo de um banco de dados e a
quantificacdo permanente dos estudantes da Educacdo Especial, matriculados na rede

publica de ensino do Parana.

A correta identificacdo do diagndéstico € essencial para previsdo e provisao do AEE,
que atenda as especificidades do estudante, tanto no que se refere a matricula no AEE
quanto no planejamento de politicas educacionais de atendimento e avaliagcdes de larga
escala, tais como, a Prova Parana, e o SAEB. Desta forma, em consonancia com o
glossario da Educacéo Especial do Censo/2020, segundo a Lei Brasileira de Inclusao (Lei
n° 13.146/2015) e a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU,
2006), ratificada no Brasil em forma de Emenda Constitucional, por meio do Decreto
Legislativo n°® 186/2008 e do Decreto n°® 6.949/2009, da Presidéncia da Republica, pessoas

com deficiéncia sao:

aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, os quais, em interagdo com diversas barreiras,
podem obstruir sua participacéo plena e efetiva na sociedade em igualdades
de condi¢gbes com as demais pessoas. (BRASIL, 2009).

Com intuito de contribuir para a identificacdo adequada dos estudantes da Educacéo
Especial no cadastro de matricula do estudante no SERE, vamos a seguir, definir as

diferentes areas de atendimento da Educacédo Especial. S&o elas:
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7.2.1 Altas Habilidades Superdotacéo — AH/SD

Pessoas com altas habilidades/superdotacdo demonstram elevado potencial
intelectual, académico, de lideranca, psicomotor e artistico, de forma isolada ou
combinada, além de apresentarem grande criatividade e envolvimento na aprendizagem

e na realizagéo de tarefas em areas de seu interesse.

Altas hzbilidades/Superdotacda

Requer atendimento:
’7 ® sim O nzo
D Atraso no Desenvolviments Meuroapsicomotor D Baixa visdo
E der'z—:hl.p:lfx

denzel laudo_compressed. pdf x

D Cegueira D Deficiéncia auditiva D Deficiéncia fisica
D Deficiéneia intelactual Deficiéncia mukipla D Distdrbios de aprendizagem
D Surdez D Surdoecegueira D Transtorns do Ezpectra Autista

D Transtornos Mentais

Fonte: (PARANA, 2022)

7.2.2 Deficiéncia Intelectual - DI

Caracteriza-se por alteracBes significativas, relacionadas a déficit tanto no
desenvolvimento intelectual quanto na conduta adaptativa e na forma de expressar

habilidades préticas, sociais e conceituais.

D Altas habilidades/ Superdotagdo D Atrase no Desenvolvimento Neurcspsicomator D Baixa visdo
D Cegueira I:I Deficigncia auditiva D Deficiencia fisica

Dieficiéncia intelectua
Requer atendimenta:

@ sim (O N3o
; Deficiéneia mdltipla D Distirbios de aprendizagem
Diagndstico desconhecido W
E zvaliai5ifo anz clara.pdfx
D Surdez D Surdocegueira D Transtorne do Espectro Autista

D Transtornos Mentais

Fonte: (PARANA, 2021)

7.2.3 Transtorno do Espectro Autista (TEA)

Quadro clinico caracterizado por deficiéncia persistente e clinicamente
significativa, que causa alteracdes qualitativas nas interagfes sociais reciprocas e na

comunicacdo verbal e ndo verbal, auséncia de reciprocidade social e dificuldade em
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desenvolver e manter relacdes apropriadas ao nivel de desenvolvimento da pessoa.
Além disso, a pessoa apresenta um repertorio, restrito e repetitivo, de interesses e de
atividades, manifestados por comportamentos, motores ou verbais, estereotipados.
Assim, € comum a excessiva adocdo de rotinas e de padrbes de comportamento

ritualizados, bem como os interesses restritos e fixos.

D Ahas habilidades/Superdotagdo D Atraso no Desenvolvimento Neurcspsicomotor D Baixa visdo
D Cegueira D Deficiéncia auditiva D Deficiéncia fisica
D Deficiéncia intelectua Deficiéncia mikipla D Distirbios de aprendizagem

Transtorno do Espectro Autista

Requer atendimenta:
’7 ® sim O nzo
o
Autisma b

lauds eros. pdf X

D Surdez D Surdocegueira

D Transtornos Mentais

Fonte: (PARANA, 2022)

7.2.4 Deficiéncia Fisica (Neuromotora)

Consiste em impedimentos fisicos e/ou motores, que demandam o uso de
recursos, meios e sistemas que garantam acessibilidade ao curriculo e aos espacos
escolares. Sdo exemplos de deficiéncia fisica: paraplegia, paraparesia, monoplegia,
monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia,

ostomia, amputacao ou auséncia de membro, paralisia cerebral, nanismo, dentre outros.

I:I Ahtas habilidades/Superdotagdo D Atraso no Desenvolvimento Meurospsicomotor D Baixa visdo

Deficiéncia fisica

Feguer atendimenta:
’7 O sim @ nzo

I:I Cegueira D Deficiéncia auditiva ;
.
- Selecions - w
miguel pdf x
I:I Deficiéncia intelectual Deficiéncia mukipla D Distarbios de aprendizagem
D Surdez D Surdocegueira D Transtorno do Espectro Autista

D Transtornos Mentais

Fonte: (PARANA, 2022)
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7.2.5 Deficiéncia Auditiva e Surdez

Consiste em impedimentos permanentes, de natureza auditiva, ou seja, na perda
parcial (deficiéncia auditiva) ou total (surdez) da audicéo que, em interacdo com barreiras
comunicacionais e atitudinais, pode impedir a plena participagéo e a aprendizagem do
aluno. Dessa forma, sdo necessarios recursos didaticos que valorizem a visualidade e
possibilitem a superacédo das dificuldades de aprendizagem, especialmente da lingua

materna.

Cabe destacar que os alunos surdos usuarios da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) demandam a priorizacao e valorizacdo dessa lingua, como primeira lingua, e a

organizacgéo de todo o processo educacional na perspectiva da educacgéo bilingue.

D Altas habilidades/Superdatagda D Atraso no Desenvolvimenta Meurospsicomotor D Baixa visda

Deficigéncia auditiva

Requer atendimento:
’7'1:_:3' sim @ Nz

I:I Cagueira D Deficiéncia fisica

Perda auditiva profunda (scima de 91 dB) hd |

Lid |zudo giovanna.pdf X
D Deficiéncia intelectual Deficigncia maltipla D Disturbies de aprendizagem
I:I Surdez D Surdecegueira D Transtorno do Especiro Autista

I:I Transtornos Mentais

Fonte: (PARANA, 2022)

D Altas habilidades/Superdotacio D Atrazo no Desenvaolvimeanto Neurospsicomotar D Baixa visdo

D Cegueira D Deficiéncia auditiva D Deficiéncia fisica

D Deficiéncia intelectual Deficiéncia maltipla D Distirbiozs de zprendizagem
Surdez

Requer atendimenta:
’7 '::::' Sim @J EE]
| Perds suditiva profunda (acima de 91 dB)

caraline jpg X

D Transtornos Mentais

DSL'CCCEQJE"E D'ra".s‘.:urﬁo do Espectro Autista

~] ©

Fonte: (PARANA, 2022)

7.2.6 Cegueira

Perda total da fun¢éo visual ou pouquissima capacidade de enxergar. Nesse caso,
devem ser disponibilizados, ao estudante, a aprendizagem e o uso do Sistema Braille de

leitura e escrita, 0 mais precocemente possivel, bem como materiais didaticos
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acessiveis, recursos tecnologicos e equipamentos adequados ao processo de

comunicacao.

D Altas habilidades/Superdotagio D Atraso no Desenvolvimento Neurospsicomotor D Baixa visdo

L4 - gueira
" Requer atendimento:

@ Sim '::::' MN&a

’ (1 beficiéncia auditiva (J beficizncia fisica

=
raumas cculares b

renato.pdf X

D Deficiéncia intelectual Deficiéncia multipla D Distirbios de aprendizagem

D Surdez I:I Surdocegueira D Transterno do Espectre Autista

D Transtornos Mentais

Fonte: (PARANA, 2022)

7.2.7 Baixa Visao

Perda parcial da funcao visual. Nesse caso, o aluno possui residuo visual, e o seu
potencial de utilizac&do da viséo para atividades escolares e de locomocéo é prejudicado,
mesmo apds o melhor tratamento ou a maxima correcao optica especifica. Desse modo,
o aluno necessita de recursos e materiais didaticos acessiveis, como, por exemplo,

material em letra ampliada, dentre outros.

Baixa visdo

Requer atendimento:

@ Sim '::::' Mo

D Alas habilidades/Superdatacido D Atrase no Desenvaolvimento Neurospsicomator
Baixa visfo (20/500 a 20/1000) |

audo oftal adriana da costa.pdf X

D Cagusira D Deficiéncia auditiva D Deficiencia fisica

D Deficiencia intelectusl Deficiéncia mdltipla D Distarbios de aprendizagem
D Surdez D Surdocegueira D Transtorno do Espectro Autista

D Transtornos Mentais

Fonte: (PARANA, 2022)

7.2.8 Surdocegueira

Trata-se de deficiéncia Unica, caracterizada pela associacdo da deficiéncia
auditiva (com ou sem residuo auditivo) e visual (com ou sem residuo visual)
concomitantemente. A surdocegueira pode ser classificada de duas formas: pré-
linguistica e pés-linguistica. Na pré-linguistica, a pessoa nasce surdocega ou adquire a

surdocegueira muito precocemente, antes da aprendizagem de uma lingua. Na forma
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pos-linguistica, uma das deficiéncias (auditiva ou visual) ou ambas € adquirida apos a

aprendizagem de uma lingua (a Lingua Portuguesa ou a Lingua Brasileira de Sinais).

Cabe destacar que essa condicdo apresenta outras particularidades, além

daquelas causadas pela deficiéncia auditiva, surdez, baixa visdo e cegueira.

D Altas habilidades/Superdotagac l:l Atraso no Desenvolvimento Meurcspsicomatar D Baixa visdo
D Cegueira D Deficiéncia auditiva D Deficiénciz fisica
D Deficiéncia intelactual Deficiéncia miltipla D Distirbios de aprendizagem

Su'cccnge"a
Regquer atendimento:
’7 O sim @ nze
D Surdez ; D Transtorno do Espectro Autista
T s E3
Anomalias mukiplas congénita W |

y.E
maises scares tozenni.pdf x

D Transtornos Mentais

Fonte: (PARANA, 2022)

7.2.9 Deficiéncia Mdltipla

Consiste na associacao de duas ou mais deficiéncias. No entanto, esse campo
ndo esta disponivel para marcacdo no Sistema Educacenso. Caso sejam declaradas
duas deficiéncias ou mais para uma pessoa, 0 Sistema marcara automaticamente que

esse individuo tem deficiéncia multipla.

Baixa vizdo

Reguer stendimente:

® sim O nso

D Altas habilidades/Superdotacio D Atraso ne Desenvolvimento Neurospsicomotor

- -
Baixa vis&o (20/500 2 20/1000) W | =
lauda of isabela lechetads-18.pdf x

O Cegueira () peficiéncia auditiva () peficiéncia fisica

Deficiéncia intelectua
Requer atendimenta:

® sim O ngo
= .
Sindrome de Down ol Deficiéncia mukipla D Distirbios de aprendizagem

aluna izabel a.pc"x

dec03809720210427104042 pdf X
D Surdez D Surdocegueira D Transtorne do Espectro Autista

D Transtornos Mentais

Fonte: (PARANA, 2022)

E importante esclarecer que no Estado do Parana, em conformidade com a

Deliberacdo n.° 02/2016, do Conselho Estadual de Educacdo do Estado do Parana, €
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realizado o atendimento pedagdgico aos estudantes com disturbios de aprendizagem, que
se constitui, de acordo com o pelo Ministério da Educacdo (MEC), na categoria dos
Transtornos Funcionais Especificos (TFE), que se apresentam com um conjunto de
sintomas que incidem, substancialmente, na aprendizagem do estudante. A sintomatologia
desses transtornos esta relacionada a funcionalidade especifica (intrinseca) do sujeito, sem
0 comprometimento cognitivo. Os estudantes identificados neste campo apresentam
dificuldades na aprendizagem da lingua oral e escrita, e na capacidade de interpretacao,
producdo, calculos, sistema de numeracao, medidas, atencdo e concentracdo, entre outras
relativas aos aspectos pedagogicos. Os TFE mais comuns encontrados nas instituicdes de
ensino sao:

e Dislexia, que se traduz em dificuldades de leitura, escrita e ortografia;

e Discalculia, que esta relacionada as dificuldades com numeros;

e Disgrafia, relacionada a problemas fisicos com a escrita a mao; e o

e Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade, que diz respeito a baixa

capacidade de concentracdo, comportamento agitado e impulsivo.

7.2.10 Disturbios de Aprendizagem

Compdem a categoria dos transtornos funcionais especificos, e se configuram em
um conjunto de sintomas que provocam uma série de dificuldades na aprendizagem do

estudante.

Estdo relacionados a funcionalidade especifica (intrinseca) do sujeito, sem o
comprometimento intelectual. Os seus portadores apresentam dificuldades na
aprendizagem da lingua oral e escrita, e na capacidade de interpretacdo, producéo,
calculos, sistema de numeracao, medidas, atencéo e concentracdo, entre outras relativas

aos aspectos pedagdgicos.

- Destaca-se entre os Disturbios de Aprendizagem: dislexia, disortografia,

disgrafia, discalculia e o Transtorno do Déficit de Atencéo e Hiperatividade (TDA/H).

|| ahas habilidad es/Superdotagio | atraso no Desenvolvimento Neurospsicomanor | Baixa visso
LJ Cegueira || peficigncia zuditiva | peficigncia fisica

Distlrbics de aprendizagem
lf?eql.er atendimenio:

® sim () NEo

|| peficidneiz intelzctua Deficiéncia maktipla

-
Distiirbics de aprendizagem o |

y.

W28 |z2udo alexandre mehes 2b-1.pdf x

L surdez [ surdac sgueira ) Trznstarne do Eapectro Autista

[ Transtornas Mentaiz

Fonte: (PARANA, 2022)
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Ainda sobre a correta marcacao diagnéstica no SERE, é importante nos reportamos
a um aspecto da Lei Brasileira de Inclusdo (2015), na definicdo sobre as pessoas com
deficiéncia, pois ao mencionar a palavra “mental” a citada lei faz referéncia as pessoas com
deficiéncia psicossocial. Na atualidade, os dados epidemiolégicos brasileiros vém
advertindo que 10 a 20% da populacéo infantojuvenil apresentam algum tipo de transtorno

mental, que sdo condi¢cdes muito variaveis (ESTANISLAU, et al, 2014).

O impacto dos transtornos psiquiatricos no sistema escolar, geralmente, se traduz
por meio de rendimento académico inferior, da evasdo escolar e, ainda envolvimento com
problemas legais, no entanto, necessariamente, ndo se trata de deficiéncia psicossocial,
pois esta é procedente de um transtorno mental grave e incuravel. Os transtornos mentais
comumente encontrados no sistema escolar podem ser classificados da seguinte forma:

e Transtornos do humor — depressao e transtorno bipolar, que diz respeito aos

problemas de controle das emogdes;

e Transtornos disruptivos — opositor desafiante e de conduta, manifestados por

alteracdes de comportamento caracterizados por irritabilidade, oposicdo e

agressividade.

7.2.11 Transtornos Mentais

Séo alteragbes do funcionamento da mente, que prejudicam o desempenho da
pessoa na vida familiar, social, pessoal, no trabalho, nos estudos, na compreensao de si
e dos outros, na possibilidade de autocritica, na tolerancia aos problemas e na
possibilidade de ter prazer na vida em geral. Isto significa que o0s transtornos mentais nao

deixam nenhum aspecto da condigdo humana intocado.

|_| Altas habilidades/Superdotacio I_I Atraso no Desenvalvimento Meurospsicomotor I_l Baixa visS0
] Cegueira || peficizneia auditiva || peficigneiz fisica
|_] peficigncia intelectual Deficigncia miltipla | pistirbios de aprendizagem
| surdez ] Surdocegueira |_J Transtoma do Espectro Autista
Transtornos Mentais

Reguer atendimenta:
’7 (@ sim () Mao

-

Transtomo Opositor Desafiante w |

y.©

FOF

mariz eduarda da silva '.pc"x

y.
mariz eduarda da silva.pdf X
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Outro aspecto importante diz respeito ao termo extensivo de “atraso no
desenvolvimento psicomotor”, que se aplica aos estudantes que ndo desenvolveram as
competéncias psicomotoras consideradas normais para a faixa etéria, sendo que as

dificuldades de aprendizagem podem estar subjacentes.

7.2.12 Atraso no Desenvolvimento Neuropsicomotor

- Aplica-se exclusivamente a crian¢cas com menos de 05 (cinco) anos de idade.

- E o termo utilizado para definir uma condicdo em que as habilidades
psicomotoras da crian¢ca ndo sédo adequadas a sua faixa-etaria. Ou seja, h4 um atraso
para o desenvolvimento de capacidades cognitivas, de socializacdo, motricidade ou

comunicacao, entre outras, sem diagnostico fechado.

Atraso no Desenvolvimento Neurospsicomaotor

Requer atendimento:
’7'-._.-'Ein' ® zo

[ akas habi idades/Superdotagic | gaixa visgc

B °
L

L@ |zudo fund ana kamlina da s pdf ><

|_| Cegueira
[ peficiéncia intelectual

[ surdez

[ peficigncia auditiva
Deficiéncia makipla

[} Surdocegueira

[ peficiéncia fisica
| pistirbios de aprendizagem

| Transweme do E= pectro Autista

[ Transtomes Mentais

Fonte: (PARANA, 2022)

7.3 REGISTRO DO DIAGNOSTICO NO SERE

O Sistema Estadual de Registro Escolar (SERE), desenvolvido com a finalidade de
organizar as informacdes dos estudantes matriculados na rede publica, se apresenta como
um importante mecanismo para o planejamento das acdes de gestdo aos estudantes da
Educacao Especial. Assim, o registro correto do quadro clinico do estudante, no SERE, é
fundamental para que o direito a matricula e a frequéncia no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), no turno e contraturno, se efetive de forma a apoiar a escolarizagéo

do estudante da Educacé&o Especial.

Comumente no cotidiano escolar, por agregar a maior parte da populagcéo

infantojuvenil, encontramos uma multiplicidade de estudantes com dificuldades de
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aprendizagem; no entanto, a maioria destes estudantes ndo se constitui em publico-alvo da
Educacao Especial. Dessa forma, € imprescindivel que, no ato da matricula ou ao final do
processo de avaliacdo para a identificacdo das necessidades educacionais especiais, seja
informado, especificamente, somente a &rea diagndstica (deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento, altas habilidades superdotacdo e o0s transtornos funcionais
especificos) do estudante que estiver descrito na avaliacdo psicoeducacional ou nos laudos

meédicos, 0s quais serdo arquivados na pasta individual do estudante e anexados no SERE.

A informacao registrada no cadastro individual do estudante migra para o campo
intitulado “RELATORIO DE ALUNOS — DEFICIENCIAS” da escola, o qual podera ser
acessado pela escola e pelos profissionais que atuam em setores da SEED e dos Nucleos

Regionais de Educacéao, a qualquer tempo.

Uma vez registrado um diagndstico, este acompanhard o estudante em todo seu
percurso de escolaridade e, por isso, a alteracdo deste registro € de responsabilidade da
instituicdo de ensino, pois incorre na vida escolar do estudante, bem como nas acdes de
gestdo das politicas publicas no setor publico. Cabe ressaltar, assim, a seriedade desta
informacgéo, ou seja, ndo podemos ‘“rotular’ um estudante sem que este apresente uma
necessidade educacional especial documentada; é, portanto, imprescindivel que sejam

feitas as correcbes quando necessario.

Um fator importante a se considerar diz respeito ao fato de que alguns estudantes
da Educacao Especial, em seus laudos médicos, apresentam mais de uma condicéo clinica,
e estas nao precisam estar, necessariamente, contempladas no registro do SERE. Faz-se
necessario que a escola esteja atenta as informacdes contidas nos laudos médicos e
registre aquela que expresse o quadro de maior complexidade (deficiéncia primaria),
evidentemente, considerando os dados que migram para o Censo Escolar e a efetivacao
do AEE.

O registro de dois ou mais quadros clinicos do estudante, no SERE, implica
diretamente nos dados oficiais da SEED, coletados a partir de informacdes do SERE,
culminando em dados que ndo representam a transparéncia necessaria quando
precisamos aferir as informacdes. Para exemplificar, ilustraremos no quadro a seguir, as

principais situagcdes que sdo encontradas nos levantamentos de dados oficiais.
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Deficiéncia Intelectual e Disturbio de Aprendizagem.

7

O estudante é identificado com Deficiéncia Intelectual quando foram utilizados
testes padronizados para avaliar o Quociente de Inteligéncia (QI), que é o
demonstrativo do grau de habilidade de uma pessoa em relacdo a norma estabelecida
para a sua faixa etaria. Em termos escolares, os déficits cognitivos sao
considerados barreiras para a aprendizagem, em funcéo dos déficits funcionais na

area intelectual e no comportamento adaptativo.

Ja o Disturbio de Aprendizagem se trata de uma disfuncao cerebral, € um
transtorno funcional especifico do cérebro, que ndo se constitui em deficiéncia. Em
termos escolares, o estudante com transtorno funcional especifico, tem mais
dificuldade para realizar determinadas tarefas, em virtude do processamento e

integracédo da informacao.

E indiscutivel que ambos os quadros apresentam necessidades de trabalho
pedagdgico diferenciado; no entanto, um mesmo estudante ndo pode apresentar os dois
quadros  simultaneamente, portanto nao poderao ser registados,

concomitantemente, estes dois diagndésticos.

Deficiéncia intelectual e Altas habilidades/Superdotacao

O estudante que apresenta deficiéncia intelectual, tera, como perfil de
aprendizagem, dificuldades na aquisicdo dos conteudos formais da escola, em funcao
do déficit cognitivo caracteristico de sua condicao, ou seja, de um modo geral, precisara
de mais tempo para aprender, com muitas revisoes e repeticdes. Para o estudante com
altas habilidades/superdotacao o processo de aprendizagem é diferente, quase o oposto,
pois, especialmente nas areas em que apresenta maior habilidade e interesse, sua
aprendizagem podera ocorrer de forma muito rapida, com poucas repeticdes. Mesmo
gue um estudante com altas habilidades/superdotacdo venha a demonstrar, em algum
momento do seu percurso de escolarizagcédo, alguma dificuldade de aprendizagem ou
baixo desempenho nas disciplinas, sua condicdo cognitiva € diferente daquele que
apresenta deficiéncia intelectual, pois na utilizacdo de testes padronizados, como o
exemplo anteriormente mensurado, o estudante com altas habilidades/superdotagéo
apresentara um indice de Quociente Intelectual a partir de 130. O processamento

cerebral desse estudante é rapido, criativo; nem sempre a expressao da inteligéncia se
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adequa ao esperado nas avaliacdes, pois, se estiver motivado, dara respostas a contento
ou acima do que se espera; no entanto, podera nao dar as respostas previstas diante de
desafios malconduzidos ou da desmotivacdo peculiar a esses sujeitos, quando suas
necessidades de aprendizagem nao sdo atendidas de forma adequada. Para melhor
elucidar o que esta sendo explicado, para os indices de inteligéncia, se aplicarmos os
estudos da bioestatistica e utilizarmos a Curva de Gauss (probabilidade), podemos dizer
que o sujeito com deficiéncia intelectual ndo podera ser caracterizado, simultaneamente,

com altas habilidades/superdotacéo, porqgue ocupam pontos extremos inversos da curva.

Cego e baixa viséo

A é&rea da deficiéncia visual caracteriza-se pela limitacdo ou perda das funcdes
basicas do olho e do sistema visual, ou seja, a pessoa com deficiéncia visual pode ser
cega ou com baixa visdo. O estudante com baixa visdo pode apresentar uma acuidade
visual muito variavel, entretanto, apresenta, geralmente, um comprometimento no seu
funcionamento visual ndo corrigivel, e necessita de auxilios épticos como: éculos, lentes
corretivas, lupas simples e/ou eletrénicas, e de auxilios ndo 6pticos, que se caracterizam
pelos textos com caracteres ampliados e uso de tecnologia assistiva, como: softwares

ampliadores e os livros digitais acessiveis.

J4 o estudante cego apresenta, necessariamente, a perda da visdo, sem
percepcédo visual de luz e forma. O estudante cego necessita do sistema de escrita e
leitura em relevo, denominada Sistema Braille; a tecnologia assistiva representa um

recurso importante, como por exemplo, os livros digitais acessiveis.

Estes sdo alguns exemplos de diagnosticos incompativeis, portanto nao

podem ser assinalados concomitantemente no SERE.

O Departamento de Educacéo Inclusiva, visando a correta marcacéao do diagnéstico

do estudante, elaborou uma planilha para consulta, conforme os quadros abaixo:
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Quadro 1 — Altas Habilidades/Superdotacéo

DIAGNOSTICO ~ E
PRINCIPAL COMBINACOES POSSIVEIS
NAO Deficiéncia Intelectual
SIM Transtornos do Espectro Autista (TEA)
SIM Deficiéncia Fisica (Neuromotora)
ou Deficiéncia Auditiva
ou Surdez
ou Cegueira
ALTAS HABILIDADES/ Oou Baixa Visao
SUPERDOTACAO ou Surdocegueira
SELECAO Miltipla Deficiéncia
AUTOMATICA
SOMENTE PARA Atraso no Desenvolvimento
EDUCACAO INFANTIL | Neuropsicomotor
. Disturbio de Aprendizagem (ndo ¢é
NAO o
deficiéncia)
SIM Transtornos Mentais
Fonte: SEED/DEE, 2019
Quadro 2 — Deficiéncia Intelectual
DIAGNOSTICO ~ |
PRINCIPAL COMBINACOES POSSIVEIS
NAO Atas Habilidades/Superdotacéo
SIM Transtornos do Espectro Autista (TEA)
SIM Deficiéncia Fisica (Neuromotora)
ou Deficiéncia Auditiva
ou Surdez
ou Cegueira
DEFICIENCIA Oou Baixa Viséao
INTELECTUAL ou Surdocegueira
SELEQAO Multipla Deficiéncia
AUTOMATICA
SOMENTE PARA Atraso no Desenvolvimento
EDUCACAO INFANTIL | Neuropsicomotor
. Distarbio de Aprendizagem (ndo ¢é
NAO .
deficiéncia)
SIM Transtornos Mentais

Fonte: SEED/DEE, 2019
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Quadro 3 — Transtornos dos Espectro Autista

DIAGNOSTICO x :
PRINCIPAL COMBINACOES POSSIVEIS
ou Atas Habilidades/Superdotacgéo
ou Deficiéncia Intelectual
SIM Deficiéncia Fisica (Neuromotora)
ou Deficiéncia Auditiva
ou Surdez
ou Cegueira
TRANSTORNOS DO oU Baixa Visio
ESPECTRO AUTISTA -
ou Surdocegueira
(TEA) -
SELECAO Mdltipla Deficiéncia
AUTOMATICA
SOMENTE PARA Atraso no Desenvolvimento
EDUCACAO INFANTIL | Neuropsicomotor
- Disturbio de Aprendizagem (ndo ¢é
NAO -
deficiéncia)
SIM Transtornos Mentais
Fonte: SEED/DEE, 2019
Quadro 4 — Deficiéncia Fisica Neuromotora
DIAGNOSTICO 9 -
PRINCIPAL COMBINACOES POSSIVEIS
ou Atas Habilidades/Superdotacéo
Oou Deficiéncia Intelectual
SIM Transtornos do Espectro Autista (TEA)
Oou Deficiéncia Auditiva
ou Surdez
ou Cegueira
DEFICIENCIA FiSICA Oou Baixa Visao
(NEUROMOTORA) Oou Surdocegueira
SELECAO Mdltipla Deficiéncia
AUTOMATICA
SOMENTE PARA Atraso no Desenvolvimento
EDUCACAO INFANTIL | Neuropsicomotor
. Distarbio de Aprendizagem (ndo ¢é
NAO .
deficiéncia)
SIM Transtornos Mentais

Fonte: SEED/DEE, 2019
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Quadro 5 — Deficiéncia Auditiva

DIAGNOSTICO ~ E
PRINCIPAL COMBINACOES POSSIVEIS
ou Atas Habilidades/Superdotagéo
ou Deficiéncia Intelectual
SIM Transtornos do Espectro Autista (TEA)
SIM Deficiéncia Fisica (Neuromotora)
NAO Surdez
ou Cegueira
A ou Baixa Visao
DEFICIENCIA AUDITIVA NEO S EEIETE
SELECAO Miltipla Deficiéncia
AUTOMATICA
SOMENTE PARA Atraso no Desenvolvimento
EDUCACAO INFANTIL | Neuropsicomotor
- Disturbio de Aprendizagem (ndo ¢é
NAO o
deficiéncia)
SIM Transtornos Mentais

Fonte: SEED/DEE, 2019

Quadro 6 — Surdez

DIAGNOSTICO ~ <
PRINCIPAL COMBINACOES POSSIVEIS
ou Atas Habilidades/Superdotacéo
ouU Deficiéncia Intelectual
SIM Transtornos do Espectro Autista (TEA)
SIM Deficiéncia Fisica (Neuromotora)
NAO Deficiéncia Auditiva
NAO Cegueira
SIM Baixa Visao
RDEZ -
Se NAO Surdocegueira
SELECAO Mdltipla Deficiéncia
AUTOMATICA
SOMENTE PARA Atraso no Desenvolvimento
EDUCACAO INFANTIL | Neuropsicomotor
. Distarbio de Aprendizagem (ndo é
NAO .
deficiéncia)
SIM Transtornos Mentais

Fonte: SEED/DEE, 2019
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Quadro 7 — Cegueira

DIPAF(SI“gI?D-R(L:O COMBINACOES POSSIVEIS

ou Atas Habilidades/Superdotacéo

ou Deficiéncia Intelectual

SIM Transtornos do Espectro Autista (TEA)
SIM Deficiéncia Fisica (Neuromotora)

SIM Deficiéncia Auditiva

NAO Surdez

NAO Baixa Vis&o

CEGUEIRA NAO Surdocegueira
A S%EA%/}F% . Mdiltipla Deficiéncia
SOMENTE PARA Atraso no Desenvolvimento
EDUCACAO INFANTIL | Neuropsicomotor
NAO Disturbio de Aprendizagem (ndo ¢é
deficiéncia)

SIM Transtornos Mentais

Fonte: SEED/DEE, 2019

Quadro 8 — Baixa Visao

D'ﬁsmglﬂfo COMBINACOES POSSIVEIS
ou Atas Habilidades/Superdotacéo
ou Deficiéncia Intelectual
SIM Transtornos do Espectro Autista (TEA)
SIM Deficiéncia Fisica (Neuromotora)
ou Deficiéncia Auditiva
ou Surdez
N NAO Cegueira
BAIXA VISAC NAO Surdocegueira
N S%'\EA%_A}% . Mltipla Deficiéncia

SOMENTE PARA
EDUCACAO INFANTIL

Atraso no Desenvolvimento

Neuropsicomotor

. Distarbio de Aprendizagem (ndo €
NAO -

deficiéncia)
SIM Transtornos Mentais
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Quadro 9 — Surdocegueira

DIAGNOSTICO x o
PRINCIPAL COMBINACOES POSSIVEIS
ou Atas Habilidades/Superdotac¢éo
ou Deficiéncia Intelectual
SIM Transtornos do Espectro Autista (TEA)
SIM Deficiéncia Fisica (Neuromotora)
NAO Deficiéncia Auditiva
NAO Surdez
NAO Cegueira
SURDOCEGUEIRA NAO Baixa Visdo
SELEQAO Multipla Deficiéncia
AUTOMATICA
SOMENTE PARA Atraso no Desenvolvimento
EDUCACAO INFANTIL | Neuropsicomotor
- Disturbio de Aprendizagem (ndo ¢é
NAO o
deficiéncia)
SIM Transtornos Mentais

Fonte: SEED/DEE, 2019

Quadro 10 — Atraso no Desenvolvimento Neuropsicomotor

DIAGNOSTICO ~ "
PRINCIPAL COMBINACOES POSSIVEIS
NAO Atas Habilidades/Superdotacéo
NAO Deficiéncia Intelectual
NAO Transtornos do Espectro Autista (TEA)
NAO Deficiéncia Fisica (Neuromotora)
NAO Deficiéncia Auditiva
ATRASO NO NAO Surdez
DESENVOLVIMENTO NAO Cegueira
NEUROPSICOMOTOR NAO Baixa Vis&o
NAO Surdocegueira
SELECAO Muiltipla Deficiéncia
AUTOMATICA
. Distarbio de Aprendizagem (ndo ¢é
NAO .
deficiéncia)
NAO Transtornos Mentais

Fonte: SEED/DEE, 2019
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Quadro 11 — Disturbio de Aprendizagem

DIAGNOSTICO ~ :
PRINCIPAL COMBINACOES POSSIVEIS
NAO Atas Habilidades/Superdotacao
NAO Deficiéncia Intelectual
NAO Transtornos do Espectro Autista (TEA)
NAO Deficiéncia Fisica (Neuromotora)
NAO Deficiéncia Auditiva
) NAO Surdez
DISTURBIO DE NAO Cegueira
APRENDIZAGEM NAO Baixa Vis&o
NAO Surdocegueira
SELECAO Mdltipla Deficiéncia
AUTOMATICA
- Atraso no Desenvolvimento
NAO _
Neuropsicomotor
NAO Transtornos Mentais

Fonte: SEED/DEE, 2019

Quadro 12 — Transtornos Mentais

DIAGNOSTICO ~ f
PRINCIPAL COMBINACOES POSSIVEIS
ou Atas Habilidades/Superdotagéo
ou Deficiéncia Intelectual
SIM Transtornos do Espectro Autista (TEA)
SIM Deficiéncia Fisica (Neuromotora)
ou Deficiéncia Auditiva
ou Surdez
ou Cegueira
TRANSTORNOS
MENTAIS ou Baixa Visao
ou Surdocegueira
SELECAO Muiltipla Deficiéncia
AUTOMATICA
SOMENTE PARA Atraso no Desenvolvimento
EDUCACAO INFANTIL | Neuropsicomotor
. Distarbio de Aprendizagem (ndo ¢é
NAO .
deficiéncia)

Fonte: SEED/DEE, 2019
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7.4 OFERTAS DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

O Departamento de Educacao Especial (DEE) é responsével por desenvolver acdes
pertinentes as politicas publicas; dentre elas, a garantia da oferta do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), aos estudantes da Educacdo Especial (deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo), matriculados

nos sistemas de ensino do Estado do Parana.

Além do publico da Educacgédo Especial, legitimado pelas legislacdes e politicas
publicas federais, nas escolas da rede publica estadual é ofertado atendimento pedagdgico
aos estudantes com transtornos funcionais especificos (dislexia, discalculia, disortografia,

TDA/H), com significativos problemas de aprendizagem.

Os estudantes da educacao especial, matriculados na rede publica estadual de
ensino, podem receber o AEE, no turno e no contraturno da escolarizacdo, que esta
organizado de forma a complementar para as deficiéncias e suplementar o curriculo para
as altas habilidades/superdotacdo. No contraturno da escolarizacdo, estdo disponiveis as
Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), que na rede publica estadual de ensino do
Parané sé@o organizadas da seguinte forma:

e Sala de Recursos Multifuncional para Deficiéncia Intelectual, Transtornos Globais
do Desenvolvimento/Transtorno do Espectro Autista, Transtornos Funcionais
Especificos e dificuldades de aprendizagem resultante dos transtornos de humor
e disruptivos.

e Salas de Recursos Multifuncional para Deficiéncia Visual.

e Salas de Recursos Multifuncional para Surdez.

e Salas de Recursos Multifuncional para Altas Habilidades/Superdotagéo.
7.4.1 Organizagao das ofertas de Atendimento Educacional Especializado

Sobre a organizacdo do Sistema Educacional do Estado do Parana, € importante
reportamo-nos a outro ponto marcado pela Constituicdo Federal (1988), no que concerne
a descentralizacdo da gestdo, reafirmando o principio federativo que redistribui as
competéncias e responsabilidades até entdo concentradas na Unido e nos Estados,
estendendo-a aos Municipios. Desta forma é de competéncia da esfera municipal manter

programas de Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental | - Anos Iniciais, bem como
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instituir o Atendimento Educacional Especializado aos estudantes da Educacdo Especial.

O Ensino Fundamental Il, isto €, do 6° ao 9° ano, e as séries do Ensino Médio e a Educacao

de Jovens e Adultos sdo de competéncia da esfera estadual.

7.4.2.1 Rede Estadual
Contraturno:
’ FUNCAO
AREA — SERE
SERVICO ENSINO SAE
ATENDIMENTO PROFESSOR (TURMA)
SALA DE DEC-
MULTIEUNC.SERIES | DI, DFN, TGD, TFE 61 2001 6415
SALARMULTIEUNCIONAIS: DI, DFN, TGD, TFE 61 2035 6417
S.FI.LEM
SALA R.MULTIFUN-S.F.EM/DV DV 61 2451 6418
SALA R.MULTIFUN-S.F.EM/DV | SURDOCEGUEIRA 61 2452 6207
SALA REC MULT-SURDEZ-
ANOS FINA SURDEZ 61 2049 6425
PROFESSOR DE LIBRAS SURDEZ 61 240 N&o tem
SALA REC MUL S.F ALT HAB
SUPER AH/SD 61 2034 6420
Fonte: Autoras, 2022
Turno:
2 FUNCAO
AREA — SERE
SERVICO ENSINO ST =
ATENDIMENTO (PROFESSOR) (TURMA)
PROF APOIO ED ESP T GLOB TGD 83 2023 NZo tem
DES
PROF INTERPRETE SURDEZ 83 162 Nao tem
PROF APOIO COM ~
ALTERNATIVA DFN 83 2008 N&o tem
GUIA INTERPRETE DV 83 2031 N&o tem
AUX OPERACIONAL DFN 81 9152 N&o tem
ATENDIMENTO EDUC ESP-
INTEGRAL (EXCLUSIVO PARA
ESCOLAS EM TEMPO TODAS 61 2450 6050
INTEGRAL)
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7.4.2.2 Rede Municipal

Contraturno:

AREA SERE

SERVICO ATENDIMENTO TURMA
DI, DFN, TGD,
SALA REC MULTIFUNCIONAIS-S IN 6415
TFE
SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAL-SURDEZ-
SURDEZ 6424
ANOS INICI-AIS
SALA REC MULTIFUN-S IN/DV DV 6416
SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS TIPO 1
ALTAS HABILIDADES SUPERDOTACAO-SERIES AH/SD 6419
INICIAIS

AREA SERE
SERVICO TENDIMENTO (TURMA)

CLASSE ESPECIAL DI 6402

Fonte: Autoras, 2022

7.5 COMO DIFERENCIAR OS PROBLEMAS DE APRENDIZAGEM?

Na literatura encontramos diferentes terminologias usadas por estudiosos para
definir as questdes relacionadas ao “ndo aprender’. Entre os termos mais comentados
podemos citar, por exemplo: problemas de aprendizagem, dificuldade de aprendizagem,

insucesso académico, fracasso escolar.

Didaticamente neste texto, pautamo-nos em estudos cognitivistas e em experiéncias
praticas do cotidiano escolar, mais especificamente com foco na Educacdo Especial,
gquando observamos que muitos estudantes, os quais avaliamos pedagogicamente e
orientamos o atendimento de suas necessidades educacionais especiais no contexto
escolar, apresentavam problemas de aprendizagem em trés diferentes situacdes que
discutiremos a seguir:

e Dificuldades de aprendizagem relacionadas as questdes de ordem

pontual/circunstancial.

e Dificuldades na aprendizagem que dizem respeito aos distarbios de

aprendizagem.

e Dificuldades para aprendizagem que € caracteristica da deficiéncia intelectual.
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7.5.1 Dificuldades DE aprendizagem:

O estudante que pertence a este grupo apresenta pequenos desvios nha
aprendizagem académica em relacdo ao grupo etario a que pertence, com prejuizos no
desempenho escolar de determinados conteltdos ou disciplinas, ou ainda, por um
determinado tempo. Essas dificuldades de aprendizagem podem ter como provaveis
causas algumas situacoes, tais como:

e Questdes pedagogicas/metodologia da escola/professor.

e Saude fisica (organica).

e Maturidade (habilidades basicas para a aprendizagem do contetdo especifico).

e Socioecondmico e cultural.

Dessa forma, se os fatores intermitentes forem identificados, trabalhados e
resolvidos, na maioria das vezes, o estudante consegue superar as barreiras que estao
interferindo na aprendizagem e o estudante supera as dificuldades apresentadas. Nesse
caso, estudantes com dificuldades de aprendizagem geralmente apresentam necessidades

educacionais especiais temporarias.

Como caracteristicas do estudante com dificuldades de aprendizagem, podemos citar

alguns indicativos importantes a serem considerados:

e Na&o tem deficiéncia intelectual, sensorial ou transtornos emocionais.

e Tem desenvolvimento social de acordo com o esperado para sua idade.

e Apresenta potencial para aprendizagem, mas ndo alcanca rendimentos
esperados na aprendizagem em algumas disciplinas.

e Necessita de uma atencao especifica dos professores (explicacdes individuais,
reforco escolar, apoio pedagdégico).

e Apresenta problemas de comportamento (bagunceiro ou muito timido).

e Tem desajustes emocionais leves (irrita-se e/ou chora com facilidade,
inseguro, briga muito etc.).

e Tem autoestima rebaixada.

e Dificuldade de concentracéo e de fixagdo do conteudo.

e Notas baixas ou baixo rendimento em algumas disciplinas.

e Faltas constantes.
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7.5.2 Dificuldades NA aprendizagem

E comum muitos professores se questionarem por que determinado estudante n&o
aprende como os demais, se apresenta capacidade motora adequada, inteligéncia na
meédia ou acima, audicdo e visdo normais, ajustamento emocional e boas condicdes de
salude. Sao espertas e com muita vivacidade! Por que entdo ndo aprendem os conteudos

escolares?

No ambiente escolar, estudantes com estas caracteristicas podem ser classificados
com dificuldades na aprendizagem, isto €, apresentam uma dificuldade especifica em
determinada area, como por exemplo, para ler, escrever, interpretar ou calcular. Podem
ainda, apresentar dificuldades em uma ou mais disciplinas e concomitantemente bom
desempenho em outras, ndo existindo para elas uma explicacao evidente. Estes estudantes
enquadram-se no grupo dos disturbios de aprendizagem.

7.5.3 Disturbios de aprendizagem

Fonseca (1995) defende que os distlrbios de aprendizagem estéo relacionados a
um grupo de dificuldades especificas, caracterizadas por uma disfuncdo neuroldgica,

sendo:

(...) desordens psico-neurolégicas da aprendizagem para incluir os déficits
na aprendizagem em qualquer idade e que sdo essencialmente causadas
por desvios no sistema nervoso central e que ndo sdo devidas ou
provocadas por deficiéncia mental, privacdo sensorial ou por fatores
psicogenéticos. (FONSECA apud MYKLEBUST, 1983, p. 244).

Ja Ciasca (2006) define os disturbios de aprendizagem como:

(...) uma disfuncdo do sistema nervoso central, portanto um problema
neuroldgico relacionado a falha na aquisi¢cdo, processamento ou, ainda, no
armazenamento da informacdo, envolvendo areas e circuitos neuronais
especificos, em determinado momento do desenvolvimento”. (CIASCA,
2006, p. 238).

Para este autor, os distUrbios de aprendizagem referem-se a dificuldades especificas
na aprendizagem da leitura, escrita ou calculo, manifestacdes que interferem sobremaneira

no desempenho escolar do estudante. Em que as manifestacbes dessas alteracdes
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neuroldgicas, ndo sdo passageiras, assim necessitam de intervencdes pedagogicas
direcionadas e continuadas para compensar as dificuldades na aprendizagem, isso significa
que o grupo de estudantes com distlrbios de aprendizagem apresentam necessidades

educacionais especiais permanentes.

Para descrever as caracteristicas mais comuns dos disturbios de aprendizagem, ou
seja, os tipos de dificuldades na aprendizagem manifestadas pelos estudantes,
pesquisadores optaram pelo emprego do prefixo “dis”, que remete a nocao de dificuldade,
de forma geral sendo a dislexia, disgrafia, discalculia, disortografia. Por se tratar de
distarbios comumente diagnosticados na populacao infantojuvenil, vamos a seguir realizar

um detalhamento para uma melhor compreenséo.

7.5.3.1 Dislexia

Segundo a Associacao Brasileira de Dislexia — ABD (2010), aproximadamente de
5% a 17% da populacdo mundial é disléxica, sendo mais frequente em meninos, do que
em meninas. Podemos dizer que a dislexia é um transtorno especifico de aprendizagem,
classificado como dificuldade cronica, acarretando diversos prejuizos, ndo apenas na
aprendizagem escolar, mas também no ambiente social, por acarretar dificuldades na

leitura, escrita e soletracdo, sendo o disturbio de maior incidéncia nas salas de aula.

A International Dyslexia Association (2003), citado por Kappes (2012), descreve a
dislexia como sendo uma dificuldade de aprendizagem de origem neuroldgica,
caracterizada pela dificuldade com a fluéncia correta na leitura e por dificuldade na
habilidade de decodificacao e soletracdo. Essas dificuldades resultam tipicamente do déficit
no componente fonoldgico da linguagem que é inesperado em relacéo a outras habilidades

cognitivas consideradas na faixa etéaria. (2003)

Condemarim & Blomquist (1989), sob a 6tica da neuropsicoldgica define a dislexia
como sendo um conjunto de sintomas reveladores de uma disfuncéo parietal (o lobo do
cérebro onde fica o centro nervoso da escrita), geralmente hereditario, ou as vezes
adquirida, que afeta a aprendizagem da leitura num continuo que se estende de sintomas
leves a severos, frequentemente, acompanhada de transtorno na aprendizagem da escrita,

ortografia, gramatica e redacdao.

Na abordagem neuropsicolédgica, o diagndstico da dislexia deve ter como critério de

exclusdo o rebaixamento intelectual, déficits sensoriais (visual, auditivo), déficits motores
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significativos, devendo-se descartar a hipotese de que o estudante ndo tenha sido

alfabetizado e ainda a falta de condi¢cdes adequadas de aprendizagem.

7.5.3.2 Disgrafia

A disgrafia é o termo usado para definir os disturbios de aprendizagem relacionados
com a caligrafia, também conhecida como letra feia. Morais (2006), define a disgrafia como
uma imperfeicdo na qualidade do tracado grafico, ndo associado ao comprometimento
intelectual, déficits sensoriais ou lesdes neuroldgicas. Essa condigédo interfere na qualidade
do tracado grafico, isso acontece devido a uma incapacidade de recordar a grafia da letra.
Ao tentar recordar este grafismo escreve muito lentamente o que acaba unindo

inadequadamente as letras, tornando a letra ilegivel.

Ajuriaguerra apud Morais (2006), descreve em 3 grupos as caracteristicas mais

frequentes da disgrafia:

1) Ma organizacdo da pagina: erros ligados a orientacdo espacial. Caracteriza-se
pela dificuldade em organizar adequadamente sua escrita na folha de papel:
margens malfeitas ou inexistentes, espaco entre as palavras e entre linhas
irregulares e, a escrita pode ser ascendente ou descendente.

2) Ma organizacdo das letras: é a incapacidade de o aluno respeitar as regras
caligraficas. O tracado é de qualidade muito ruim, as hastes sdo deformadas, os
anéis irregulares, as letras sdo retocadas, irregulares em suas dimensdes,
inversao e substituicao de letras, silabas e nimeros.

3) Erros de formas e proporcdes: Refere-se ao grau de limpeza do tracado das
letras, sua dimensdo (demasiado pequena ou demasiado grande),

desorganizacao das formas e escrita alongada ou comprida.

7.5.3.3 Disortografia

A disortografia é uma dificuldade de escrever sem erros, ou seja, € um conjunto de
erros da escrita que afetam a palavra, mas n&do o seu tracado ou grafia. Caracteriza-se
pelas trocas, omissfes de letras, confusdo na concordancia de género, de niamero, erros
sintaticos grosseiros e uso incorreto da pontuacdo. E o uso incorreto do simbolo gréfico
para representar a linguagem falada. (AJURIGUERRA & MARCELLI, 1991).

A mesma autora ainda destaca algumas caracteristicas da escrita disortografica:

frases mal estruturadas e inacabadas, com falta de elementos ou elementos repetidos;
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vocabulario restrito e empobrecido; erros de pontuacdo e de concordancia; inversao,
repeticdo, omisséo, adicdo de letras na palavra. Observam-se também, dificuldades em
categorias gramaticais; em dividir oragdes; na compreensédo de nocdes temporais; na
utilizacao correta dos tempos verbais; dificuldade de orientacdo espacial; discriminagéo de

detalhes; configuracédo de palavras semelhantes e escolha da grafia.

7.5.3.4 Discalculia

A discalculia € um transtorno funcional especifico que causa a dificuldade na
matematica, afetando a capacidade de o estudante compreender o mecanismo da
numeracao, reter o vocabulario matematico, utilizar corretamente simbolos numéricos e
realizar, com eficacia operacfes. O estudante com discalculia € incapaz de visualizar
conjuntos de objetos dentro de um conjunto maior; conservar a quantidade; compreender
0s sinais das operacdes, sequenciar e classificar niumeros, montar operacgées, entender os

principios de medida, estabelecer correspondéncia biunivoca.
7.5.4 Dificuldades PARA aprendizagem

A concepcéao e a terminologia para definir pessoas com dificuldades significativas
para a aprendizagem vem se modificando com a evolucao dos tempos e das sociedades.
Nos tempos mais recentes, as denominac¢des usadas foram: excepcional, retardo mental e
deficiéncia mental, sendo que essas foram terminologias demarcadas por preconceitos e
esteredtipos sempre ligados a uma imagem negativa, priorizando os limites e dificuldades

e ndo as potencialidades das pessoas que compdem esse segmento.

Atualmente, sob o reflexo do paradigma da inclusdo, a denominacédo usada para
definir as pessoas que apresentam dificuldades significativas para aprendizagem é
deficiéncia intelectual. Esta terminologia adotada em 2006, pela American Association on

Intelectual and Developmental Disabilities (AADID).

Na perspectiva da educacao inclusiva a deficiéncia intelectual é vista como uma
condi¢cdo singular do sujeito, ela deve ser analisada amplamente considerando-se as

dificuldades e potencialidades e a forma como se relaciona no ambiente em que vive.

Com explicito objetivo didatico, destacamos que as pessoas com deficiéncia

intelectual tém dificuldades para a aprendizagem, pois as limitagGes intelectuais deste
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grupo de pessoas interferem de maneira substancial em todas as aprendizagens, formais
ou informais, que acontecem na escola ou em outros ambientes, como na familia e

sociedade.

Estudantes com deficiéncia intelectual apresentam dificuldades para aprender
conteudos escolares, bem como em responder satisfatoriamente as exigéncias sociais,
sendo assim, apresentam necessidades educacionais permanentes, na medida em que

necessitam de apoio, ajuda e supervisdo para superarem as dificuldades encontradas no

processo de aprendizagem.

Quadro 2 — Diferenciando: Dificuldade de Aprendizagem X Deficiéncia Intelectual X Distarbio de

DIFICULDADE DE

Aprendizagem

DEFICIENCIA INTELECTUAL

DISTURBIO DE

APRENDIZAGEM

1. Problema de origem
extrinseca ao estudante;

1.Funcionamento intelectual
abaixo da média, com
defasagem de no minimo
duas das dez habilidades
adaptativas: comunicacéo,
autocuidado, vida familiar, vida
social, autonomia, saude e
seguranca, funcionalidade;

APRENDIZAGEM

1. Intrinseco ao estudante
presume disfuncéo do sistema
nervoso central;

2. Manifesta-se idade

escolar;

na

2. dos primeiros anos da vida
até os 18 anos;

2. manifesta-se idade

escolar;

na

3. Facilidade nas atividades da
vida diaria;

3. necessidade de orientacéao
nas atividades cotidianas e nas
situacdes sociais;

3. facilidade nas atividades da
vida diaria;

4. Dificuldade em aprender no
mesmo ritmo dos demais
estudantes da mesma idade;

4. acentuadas dificuldades
em acompanhar o ritmo de
aprendizagem dos demais
estudantes da mesma idade;

4. pode apresentar atraso em
alguma area especifica do seu
desenvolvimento;

5. Pode apresentar atraso em
alguma area especifica do seu
desenvolvimento;

5. atraso globalizado nas
areas do desenvolvimento;

5. pode apresentar atraso em
alguma area especifica do seu
desenvolvimento;

6. Dificuldade de concentracdo
e fluidez no raciocinio;

6. dificuldade de concentracao;

6. dificuldade de concentracdo
e fluidez no raciocinio;

7. Apresenta dificuldades em
algumas areas do
conhecimento em funcdo da
ndo aquisicado dos pré-
requisitos para a
aprendizagem (leitura, escrita
e calculo);

7. apresenta dificuldades em
todas as areas do
conhecimento (leitura, escrita e
calculo);

7. pode apresentar
dificuldades em algumas
areas do conhecimento

(leitura, escrita e calculo); se
favorece da metacognicao;
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8. Defasagem idade-série;

8. grande defasagem idade-
série;

8. presume defasagem idade-
série;

9. Atendimento complementar
programa mais aprendizagem.

9. Atendimento complementar
em SRM.

9. atendimento complementar
preferencialmente no
programa mais aprendizagem
ou SRM para os estudantes
que apresentarem maior nivel
de problemas de
aprendizagem constatado por
avaliacdo pedagogica.

FONTE: SEED/DEE, 2019

Diante de uma transferéncia recebida, deve-se verificar se a identificacdo do

estudante corresponde a da documentacdo encaminhada no processo da transferéncia.
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8 PLANEJAMENTO, IMPLEMENTACAO E AVALIACAO DO TRABALHO: O PLANO DE
ACAO COM A TRANSICAO

Ana Carolina Camargo Morello%®
Michelle Moreira dos Santos4’

Esta segunda parte do documento propbe-se a refletir acerca do processo de
transicao a partir de proposi¢cfes e sugestdes praticas. Entretanto, € importante ressaltar
que toda acdo deve estar amparada por um pressuposto tedrico que expresse sua

intencionalidade e Ihe possibilite alcancar os objetivos previamente definidos.

Diante disso, neste primeiro momento, retomaremos questées importantes a respeito
do que é, o que significa e os elementos necessarios para organizar um trabalho que
transponha apenas o planejar, sendo efetivamente colocado em ag¢do no Sistema de

Educacao e nas Redes a ele pertencentes, além, é claro, da escola e da sala de aula.

8.1 PLANEJAMENTO DA EDUCAGCAO E PLANO DE ACAO: DA REFLEXAO A PRATICA

Apesar de terem significados semelhantes, planejamento e plano de acdo ndo sao
sinénimos. E importante ressaltar também que o planejamento apresenta diferentes niveis,

que devem acontecer em mdltiplas esferas, de forma articulada.

Diante disso, € importante que o trabalho aqui proposto seja organizado nos

diferentes niveis da gestdo da educacéo, a fim de que haja, efetivamente, um regime de

46 Mestre em Educacao pela Universidade Federal do Parana — UFPR e licenciada em Pedagogia pela
Pontificia Universidade Catdlica do Parana — PUC-PR. Atualmente é técnica pedagdgica na Secretaria de
Estado da Educacdo do Parana, no Nucleo de Cooperacdo Pedagégica com Municipios. E-mail:
anamorello@gmail.com.

47 Especialista em Alfabetizacédo e Letramento (UniBagozzi) e licenciada em Pedagogia pela Universidade
Tuiuti do Parana - UTP. Atualmente é técnica pedagdgica na Secretaria de Estado da Educacao do Parana,
no Nucleo de Cooperagdo Pedagégica com Municipios. E-mail: michelle.santos11@escola.pr.gov.br.
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colaboracédo entre as redes que compdem o Sistema Estadual de Educacéo do Parana,

assim como com os Sistemas Proprios constituidos pelos municipios.
Cabe ressaltar, que:

Um sistema supfe, entdo, um conjunto de elementos, de unidades
relacionadas, que sdo coordenadas entre si e constituem um todo. Essa
caracteristica assume a existéncia de tensdes e de conflitos entre os
elementos integrantes. Por constituirem uma reunido intencional de
aspectos materiais e ndo materiais, esses elementos ndo perdem sua
especificidade, sua individualidade, apesar de integrarem um todo.
(LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2007, p. 227-228).

Estadual Sistema de Educacao

U

L ) Secretarias
—
Instituicbes meio de Educacao

Shlpgdes Instituicdes fim

escolares

FONTE: Autoras, 2021

Nessa perspectiva, essa interrelagdo entre sistemas e redes deve se constituir como
uma unidade na diversidade, possuindo um carater coletivo, com uma intencionalidade

comum.

Dessa forma, ao refletirmos sobre o processo de transicéo, é essencial entender que,
apesar de a oferta do Ensino Fundamental ocorrer, em sua grande maioria, em duas redes
educacionais distintas, a etapa da Educacéo Béasica € Unica. Portanto, tanto as ‘instituicdes
meio’, guanto as ‘instituicdes fim’, devem se pautar em uma mesma intencionalidade, qual
seja, a de concretizar a formacao dos estudantes em uma perspectiva integral, conforme o

diagrama apresentado a seguir.

[ [ Carater coletivo } \
NN

ESCOLAS ESCOLAS
Gestao Gestao
; - Rede Rede ; -
Equipe Pedagégica . Equipe Pedagdgica
Professores Municipal | Estadual Professores
Responsaveis Responsaveis
Estudantes

Estudantes u
Intencionalidade
comum

Fonte: Autoras, 2022
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Partindo dessa perspectiva, podemos afirmar que o planejamento, independente da
esfera em que ele ocorra, € o elemento articulador. Ele integra as acdes de diferentes

esferas e € condi¢do para que ndo haja rupturas e antagonismos no processo.

Isso pressupde a necessidade de haver um trabalho intencional e organizado para

se atender e alcancar os objetivos.

No caso da escola, a organizacdo e a gestdo referem-se ao conjunto de
normas, diretrizes, estrutura organizacional, acbes e procedimentos que
asseguram a racionalizagdo do uso de recursos humanos, materiais,
financeiros e intelectuais, assim como a coordenacao e o0 acompanhamento
do trabalho das pessoas. (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2007, p. 293).

Humano
Material
Financeiro

[ Racionalizagao dos recursos ] —)
Intelectual

AN
- N

.—[ Normas H Diretrizes H Estrutura ]—[ Acdes HProcedimentos]—b

- /
Y

Integragdo e

. ~ ] Planejar
articulagao entre: ¢ Coordenagao e : Organizar
* ATIVIDADES acom anhagmento Dir? ir
- PESSOAS P g
Avaliar

+ OBJETIVOS 1

[ Direcao e Equipe Pedag()gicaJ

Fonte: Autoras, com base em (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2007)

Como o trabalho escolar é composto pela acao de pessoas com diferentes funcdes,
suas acgdes sao “educativas, embora ndo tenham a mesma responsabilidade, nem atuem
de forma igual” (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2007, p. 295). Por isso, a partir de um
planejamento comum?, outros planos séo elaborados, conforme explicitado pelas figuras

a sequir:

48 Podemos considerar esse planejamento comum o Projeto Politico-Pedagogico, conforme abordado no

capitulo 4 deste caderno.

TRANSICAO DO 5° PARA O 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL: ACOES PEDAGOGICAS ARTICULADAS



IE’roposta
Pedagdgica
Curricular

Plano de Acéo
da Diregao

PA DIREGAO

Plano de Trabalho
Docente

Plano de Agao da
Equipe Pedagdgica

Projeto Politico-
Pedagogico

Fonte: Autoras, 2022

Cabe ressaltar nesse contexto, que qualquer acao de planejar, independente da
funcdo a quem pertenca, sempre considere os seguintes elementos: a) a definicdo de
objetivos e problematizacdo do contexto; b) a organizacdo de acdes, elaboracdo de um
cronograma de implementacéo e a definicdo da responsabilidade de cada sujeito envolvido
no processo; e d) a avaliacdo do processo de implementagcédo das acdes desenvolvidas e
reorganizacao do plano de agéo.

E importante que ap6s a implementacéo de cada acéo, seus resultados e o préprio
processo de implementacéo seja avaliado, no intuito de verificar se elas obtiveram éxito, se

precisam ser melhoradas ou mesmo substituidas.

Assim, toda acéo, intencional e organizada para um fim, seja ele com relagéo ao
processo de transicdo, ensino-aprendizagem, formacdo continuada, entre outras

possibilidades, deve seguir sempre a premissa:

Planejamento

REFLEXAO

Avaliacao . ImplementACAO

Fonte: Autoras, 2022
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Para elaboracdo do Plano de Acdo com transi¢cdo, organizamos o proximo toépico

para subsidio das redes e escolas.

8.2 PROPOSICOES PARA O TRABALHO COM O PROCESSO DE TRANSICAO DOS
ESTUDANTES DOS ANOS INICIAIS E FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Em 2020, o Nucleo de Cooperagédo Pedagogica com Municipios, da Secretaria de
Estado da Educacéo e do Esporte do Paran4, ofertou 798 vagas para o curso de formacao
continuada denominado “Prova Parana: Diagnéstico, Gestdo dos Resultados e A¢des”, que
contou com a participacdo de secretarios municipais de educacéo e equipes pedagogicas

de municipios pertencentes aos 32 Nucleos Regionais de Educacéo.

Este curso foi organizado em quatro unidades, sendo a unidade 3 destinada,

exclusivamente, a discussao de aspectos relacionados ao processo de transicao.

As atividades foram organizadas por meio de féruns de discussdo que objetivavam:
a) analisar a minuta do documento que se transformou, posteriormente na Orientagao n°
01/2021 Deduc/Seed*’; b) levantar as dificuldades enfrentadas pelos gestores municipais
no desenvolvimento de acdes relativas ao processo de transi¢cao, sejam elas individuais ou

articuladas a Rede Estadual de Ensino; e c) relatar e trocar experiéncias de acdes

referentes ao processo de transi¢do que sdo desenvolvidas com éxito nos municipios.

As contribuicdes encaminhadas e as participacdes nos féruns da unidade 3 foram
integralmente analisadas e compiladas em trés eixos de acéo, a saber: 1) Acdes com 0s 5°
anos do Ensino Fundamental; 2) A¢des com os 6° anos do Ensino Fundamental; e 3) Acbes

articuladas entre 5° e 6° anos do Ensino Fundamental.

As sugestbes aqui descritas serdo apresentadas em forma de quadro, com a

segu inte estrutura:

e Acdao: denominacao da acao proposta.

e Objetivos: apresenta as finalidades e intencionalidades da acéo.

e Descricdo e encaminhamentos: explicita o que é a acdo, assim como
apresenta sugestdes para desenvolvé-la.

e Periodo indicado: aponta 0 momento mais indicado para desenvolver a

acao.

49 Orientacdo n°®01/2021 — Deduc/Seed - Orientacdo para elaboracao de acdes e estratégias integradas entre
Estado e municipios para o processo de transi¢éo de estudantes do 5.° para 0 6.° ano do Ensino Fundamental.
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E importante ressaltar, que cada um dos itens descritos é apresentado como

proposicoes que podem ser modificadas, adaptadas ou utilizadas como subsidios na

elaboracdo do plano de agédo a ser desenvolvido pelas unidades escolares das redes

municipais, estadual e privadas, visando superar a ruptura existente entre 0s anos iniciais

e finais do Ensino Fundamental, assim como possiveis adversidades que possam surgir

nesse processo.

8.2.1 Agbes com os 5° anos do Ensino Fundamental

Objetivos

Descricdo e encaminhamentos

Periodo
indicado

Orientacdo ao
estudante.

Fazer com que os
estudantes
compreendam
seu
desenvolvimento
e as mudancas
gue seréo
enfrentadas por
ele durante o
processo de
transigao.

e Nesta acao, é importante que o

estudante seja orientado com
relacdo as mudancas a serem
enfrentadas por ele em todas as
areas (biolégica, cognitiva,
social e psicolégica).

Antes de iniciar o processo de
orientacao, a equipe
pedagdgica, juntamente com o
professor, pode aplicar
instrumentos para 0
levantamento de dados que
indiquem suas davidas e
expectativas com relagdo ao
futuro, sua relacdo com o
conhecimento escolar e com a
escola, sua convivéncia familiar,
as situagbes de violéncia
vivenciada, sua visdo sobre
bullying, preconceito, entre
outras possibilidades.

Apoés o levantamento, pode ser
montada uma pauta com
tematicas a serem
desenvolvidas com a turma ao
longo do ano, assim como
orientacdes individuais,
conforme a necessidade de
cada estudante.

Ao longo do ano
letivo.

Organizagéo do
processo de
avaliacao da

aprendizagem.

Possibilitar que o
estudante
experiencie o
contato e a
realizacao de

Prever, no Plano de Trabalho
Docente, a utilizacdo de
diferentes  instrumentos de
avaliagdo como, por exemplo,
escrita e apresentacdo de

Dias de estudo e
planejamento do
inicio do ano
letivo.
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diferentes
instrumentos de
avaliacao.

Desenvolver a
autonomia do
estudante no
processo de
estudo,
organizacao dos
seus materiais e
prazos, assim
como seguranca
ao realizar
atividades
avaliativas.

trabalhos individuais e coletivos,

producao de recursos
audiovisuais, escrita com
guestdes variadas, como

descritiva, somativa, de mdultipla
escolha, de marcar verdadeiro
ou falso, de relacionar colunas,
com cartdo resposta e gabarito,
entre outras possibilidades.

E importante ressaltar que a
escolha do instrumento e das
guestbes e atividades a ele
relacionadas devem ser sempre
organizadas em funcdo dos
critérios a serem utilizados no
processo avaliativo e definidos
no Plano de Trabalho Docente.

Os estudantes precisam estar
cientes dos critérios a serem
avaliados antes da aplicacéo
dos instrumentos.

Repassar um cronograma de
avaliagbes, apresentacdo e
entrega de trabalhos, assim
como os critérios e conteudos a
serem cobrados em cada
momento avaliativo para que os
estudantes possam se organizar
quanto aos momentos de
estudo, realizacdo de pesquisas,
entregas de materiais e
atividades.

Ter um calendario em sala de
aula, com tamanho adequado
para facil visualizacdo, com
espaco para anotacdo das
atividades e compromissos que
estdo marcados, retomando no
inicio de cada semana o0s

principais compromissos e
prazos que devem  ser
observados.

E imprescindivel que haja uma
devolutiva sobre o desempenho

dos estudantes, com
apontamentos do que é
necessario melhorar, assim

como o0 estimulo sobre os
aspectos positivos
demonstrados no processo.

Ao longo do ano,
nos momentos de
replanejamento e
organizacao do
trabalho
pedagdgico.
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Organizacéao de
aulas com
horario semanal.

Promover a
autonomia do
estudante na

organizacao do
tempo para a
realizacao das
atividades, assim
COmo nos
materiais
escolares que
serao utilizados.

e Organizar o tempo de trabalho

com 0s componentes
curriculares, repassando 0
guadro de horario de aulas
semanal® para os estudantes,
conforme a oferta de
componentes e tempo de aula
da escola.

E necessario que os horarios e
componentes curriculares
estipulados sejam respeitados.
Esta organizacdo nao é inflexivel
nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, porém é
importante que ndo haja
mudancas frequentes para que
se estabeleca uma rotina de
organizagao.

Outra questdo que pode ser
trabalhada com delimitacdo do
tempo de aula de um
determinado componente, é a
necessidade de que o aluno
desenvolva agilidade no
processo de escrita e na
realizacdo das atividades. Ele
precisa aprender a se organizar
em um tempo pré-determinado,
pois ndo h& como fazer
alteracbes das aulas, assim
como permitir um tempo maior
para a realizacao das atividades
e avaliagdes nos Anos Finais do
Ensino Fundamental e Ensino
Médio, devido suas
caracteristicas e os diferentes
docentes responsaveis pelo
trabalho com o0s componentes
curriculares que compdem o0
curriculo.

Esta acdo permite que o
estudante crie o habito de
consultar o quadro de horério
para separar 0S materiais
escolares necessarios para o dia
seguinte, assim como realizar as
atividades e trabalhos a serem
entregues.

E importante ressaltar que os
estudantes precisam ser
frequentemente orientados

Inicio do ano
letivo.

Quando
necessario.

=0 Veja um exemplo de organizag&o do horario semanal ao final deste capitulo, no item 8.3.1.
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sobre quais procedimentos
precisam ser realizados até que
ele crie o habito e passe a se
organizar autonomamente. Por
este motivo, € essencial que os
responsaveis verifiquem se a
crianca estd se organizando
corretamente e a oriente caso
seja necessario.

Este trabalho deve ser realizado
juntamente com 0s
responsaveis. O que cobrar e
como orientar o estudante deve
ser acordado na reuniao do
inicio do ano letivo.

Desenvolver no
estudante o
habito de procurar
por si as

Disponibilizar um espaco na
parede da sala de aula para a
utiizacdo de um mural com
recados, informacdes,
calendario e bilhetes
encaminhados pela escola.

Poderdo ser disponibilizadas
diferentes  formatacbes de
planners® (diario, semanal ou

agenda pessoal.

na organizagao e

planejamento de

acoes referentes
a escola.

semana o estudante analise as
observacbes e  anotacdes
registradas, para  verificar
possiveis pendéncias e planejar
as atividades necessarias para
sana-las.

. ~ mensal, controle de habitos,

Mural de informagdes que o Ao longo do ano
, ~ ; objetivos da turma) para .
informacdes. necessita para se anotacio de cada tino de letivo.

organizar, assim informga ao (tarefas dep casa
como se inteirar mag '
avaliacdes, entrega de trabalho,
sobre assuntos atividades diferenciadas, entre
importantes. ’
outras).
Estimular a consulta as
informagbes nele presentes,
orientando 0s estudantes a
anotarem as informagBes em
suas agendas pessoais.
Orientar como fazer | No inicio do ano
observacbes e anotagbes de letivo,
entregas de trabalho, dias de | acompanhando
Fomentar a atividades avaliativas e datas | a5 anotacoes de
utilizacéo da importantes ; ;
: orma mais
Utilizacso d agenda pessoal _ ) ) "
llizagao da Estimular que durante o final de sistematica.

Ao longo do ano
para verificar a
utilizacdo da
agenda pessoal.

51 Veja modelos apés o término dos quadros, nos tépicos 8.3.2 a 8.3.5.
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z

Esta também ¢é uma acéo
importante de ser desenvolvida
em parceria com 0S
responsaveis. E essencial que
seja acordado entre a familia e a
escola a forma de utilizacdo da
agenda pessoal.

A acao também pode ser
inserida como um dos elementos
do quadro de controle de
habitos, conforme tabela
apresentada no préximo tépico
deste caderno.

Uso de caneta.

Promover a
familiaridade,
assim como
correta utilizagéo
da caneta nas
atividades e
registros
escolares.

Orientar os estudantes em que
momentos 0s registros a caneta
devem ser realizados.

Explicar que as cores azul e
preta sdo para registros gerais.

Expor que as canetas coloridas
devem ser utilizadas apenas
para dar destaque ou diferenciar
informagbes, como ndmeros e
letras de atividades, ao sublinhar
titulos, entre outras
possibilidades.

Demonstrar como utilizar o
corretivo de forma correta,
conforme sua especificidade
(liquido, em fita, em caneta,
entre outros).

Indicar em que circunstancias os
estudantes devem utilizar o lapis
de escrever.

Possibilitar a realizacdo de
atividades  avaliativas  com
caneta, jA que essa serd uma
pratica constante no 6° ano.

Explicitar a importancia do
cuidado e zelo com seu material
escolar, ja que os docentes dos
anos iniciais costumam ter
materiais —  como lapis,
borracha, caneta, lapis de cor,
cola -  disponiveis para
empréstimo aos estudantes.

Pode ser exigido

0 uso da caneta

desde o inicio do
ano letivo.

No 2° semestre
essa pratica deve
ser intensificada

Reunido com
responsaveis.

Conscientizar os
responsaveis
sobre os
processos
pedagogicos, de
desenvolvimento

Organizar uma reunido com 0s
pais e responsaveis dos
estudantes para orienta-los
acerca dos procedimentos
didaticos e avaliativos que seréao
utilizados durante o ano, assim

Inicio do ano
letivo.

Uma vez por
bimestre/trimestre,
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e de

dos estudantes
em transic¢ao.

acompanhamento

como informa-los das acfes em
gue suas atuacbes serdo
necessdrias, como no caso da
organizacdo do material de
acordo com o horario de aulas, a
utiizacdo da agenda pessoal,
entre outros.

E essencial que a pauta dessas
reunibes seja organizada em
parceria com a equipe
pedagdgica e direcdo da escola.

Sugerimos como pauta, O0s
seguintes itens:

o Objetivos do trabalho no ano
letivo.

o Acles a serem
desenvolvidas com relagéo
ao processo de transigao.

o Organizagéo e
procedimentos didaticos e
metodolégicos do professor.

o Como acontecera o]
processo de avaliacdo da
aprendizagem.

o Acbes que o professor
espera colaboracdo dos
responsaveis.

o Procedimentos e
encaminhamentos  quanto
as atividades, utilizacdo da
agenda pessoal, materiais,
entrega de trabalho, entre
outros.

e E importante ressaltar que os

pontos de pauta devem ser
retomados nas reunides a serem
realizadas posteriormente.

E essencial que os aspectos
individuais ou situacbes as
particularidades de cada crianca
devem ser tratadas de forma
individual e particular com seus
responsaveis, a fim de evitar
constrangimentos e exposicao
do estudante.

conforme
organizacao da
escola.

Sempre que
necessario.

Institucionalizar
as acoes
Projeto Politico-
Pedagdgico. processo de
transicao, de

forma que esta

relacionadas ao

Inserir no Projeto Politico-
Pedagodgico da instituicao de
ensino a visdo da escola em
relacdo ao processo de
transicdo, problematizando as
situacfes adversas que Ssao

Continuo.
Durante o
processo de
discussao,
avaliagéo e (re)
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seja uma prética
do coletivo da
escola e ndo
acoOes isoladas e
de cunho
individual.

enfrentadas no cotidiano e a
partir desse diagndstico
empirico, apresentar a
justificativa, objetivos e
proposicoes para o]
desenvolvimento de um trabalho
com vistas a superar a ruptura
existente entre Anos Iniciais e
Finais do Ensino Fundamental.

organizacao das
acles planejadas.

Insercao das
informacdes de
encaminhamento,
atendimento e
relatorio de
aprendizagem e
desenvolvimento
dos estudantes
gue apresentem
dificuldade no
processo de
ensino-
aprendizagem no
Sistema Estadual
de Registro
Escolar — SERE.

Viabilizar o
compartilhamento
e 0 acesso dos
encaminhamentos
e atendimentos
realizados, assim
como o relatério
de aprendizagem
e
desenvolvimento
dos estudantes
gue apresentem
dificuldade no
processo de
ensino-
aprendizagem.

O(a) Pedagogo(a) deve solicitar
0o acesso ao SERE, com a
funcao “CONSULTA +
PEDAGOGICO”. Esta é a funcéo
gue permite a alteracdo e
insercdo de informacBes no
campo “Processo de Ensino-
Aprendizagem”, disponibilizado
na aba “Histérico de Matriculas”
do cadastro do estudante.

E essencial que as informacdes
de encaminhamentos
extraescolares®? e 0S
atendimentos® que sdo
realizados ao longo do ano letivo
sejam inseridas no sistema.

As informacdes do
“Processo de Ensino-
Aprendizagem” devem  ser
constantemente alimentadas, a
medida em que oS
encaminhamentos e
atendimentos ocorram. Todos 0s
dados podem ser alterados,
inseridos ou excluidos a
gualquer momento dentro do
periodo de matricula vigente.

campo

O campo deve ser utilizado
como um instrumento da acéo
pedagdgica na escola pois, além
de possibilitar o registro dos
atendimentos e
encaminhamentos realizados de
forma cumulativa, o sistema
permite que o histérico dos
registros seja consultado a
qualquer tempo, jA4 que as
informacoes ficam armazenadas
e vinculadas ao ano/série de

Ao longo do ano
letivo, sempre
gue necessario.

52 330 os encaminhamentos realizados para profissionais de fora da escola, como psicélogos,
psicopedagogos, fonoaudidlogos, entre outros.

53 As acOes que foram realizadas pela escola, no intuito de superar as dificuldades de aprendizagem
apresentadas pelo estudante, como atendimento no contraturno, apoio individual, encaminhamento de
atividades diferenciadas, entre outras possibilidades.
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cada matricula do processo de
escolarizacdo do estudante.

Elaborar, ao final do ano letivo, o
“Relatorio de Aprendizagem e
Desenvolvimento” e inseri-lo no
campo a ele destinado em
“Portable  Document Format”
(PDF).

Os Relatorios de Aprendizagem
e Desenvolvimento®* tem o
intuito de possibilitar a equipe
pedagogica e ao professor do
ano subsequente, a
identificacé@o prévia dos
estudantes que apresentaram
dificuldades no processo de
ensino-aprendizagem do ano
anterior, assim como O
atendimento as suas
necessidades pedagdgicas.

E importante ressaltar que esse
campo se destina  aos
estudantes que apresentam
dificuldades no processo de
ensino-aprendizagem, mas NAO
sdo publico-alvo da Educacao
Especial.

Os estudantes que possuem
laudo e atendimento
educacional especializado
(AEE) seguem orientagOes
proprias de acompanhamento.

Relatério
“Ensino-
Aprendizagem”
no SERE.

Identificar os
estudantes que
tenham
apresentado
dificuldade no
processo de
ensino-
aprendizagem no
ano anterior.

Apresentar e
analisar as
informacdes do
campo “Processo
de Ensino-
Aprendizagem” do
SERE com os

O relatorio para identificacdo dos
estudantes que apresentaram
dificuldade no processo de
ensino-aprendizagem no ano
anterior pode ser gerado do
SERE seguindo o0 seguinte
percurso:

Realizar o login no Sistema,
disponivel no link: SERE -

Sistema Estadual de Reqistro
Escolar.

o Acessar o} “Menu”
disponivel no canto
superior esquerdo da tela.

o Ir com o cursor do mouse
até o item “Relatérios”.

Inicio do ano
letivo.

Durante a hora-
atividade.

54 Veja as orientagdes para elaboracdo e uma sugestdo de modelo para o Relatério de Aprendizagem e

Desenvolvimento no topico 8.3.6.
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professores dos
diferentes
componentes
curriculares.

o Selecionar o] item
“Processo de Ensino-
Aprendizagem”.

e A relacdo de alunos da escola

pode ser obtida a partir das
seguintes  informacdes  do
campo “Processo de Ensino-
Aprendizagem”:

o Dificuldades apresentadas
no processo de ensino-
aprendizagem®®,

o Encaminhamentos
extraescolares.

o Atendimentos realizados
com o estudante.

o Relatorio geral.

Essas informagbes podem ser
geradas em dois formatos de
arquivo: “Portable Document
Format” (.pdf) ou
“OpenDocument Text” (.odft).

Sugerimos que seja utilizado o
formato “OpenDocument Text”
(.odt), pois o arquivo abre em
forma de planilha e pode ser
convertido na planilha do Excel
ou do Google. Por ser editavel,
possibilita a aplicacdo de filtros
para faciltar a analise das
informacoes.

Apoés a analise dos dados dos
estudantes, é importante que a
equipe pedagdgica apresente as
informacgdes disponibilizadas
aos professores e definam
juntos os encaminhamentos,
acdes e atendimentos a serem
realizados, considerando a
realidade da escola e os
recursos e estrutura disponiveis.

Alternancia de
professores.

Possibilitar que o
estudante
vivencie a

rotatividade de
professores.

Organizar o horario e a
distribuicdo das fungbes de
docentes para que cada
professor fique responsavel por
um ou mais componentes
curriculares.

Nessa organizacdo, se a escola
tiver trés turmas de 5° ano, 0s

No segundo
trimestre.

55 Veja 0 exemplo nos itens 8.3.7 a 8.3.10.
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professores regentes ficam
responsaveis, cada um, por um
ou mais componentes
curriculares, ministrando as
aulas de seu(s) componente(s)
nas trés turmas, como por
exemplo:

Professor(a) da turma A -
Lingua Portuguesa nas turmas
A, BeC;

Professor da turma B -
Matematica nas turmas A, B e C;

Professor da turma C — Histéria,
Geografia e Ciéncias nas turmas
A, BeC.

8.2.2 Acdes com os 6° anos do Ensino Fundamental

Objetivos

Descricdo e encaminhamentos

Periodo
indicado

Lista de material
escolar das
turmas de 6° ano
do Ensino
Fundamental

Recomendar os
materiais mais
indicados para
utilizacdo dos

estudantes do 6°

ano.

Grande parte dos estudantes
oriundos dos Anos Iniciais tém seus
materiais escolares organizados
pelo(a) professor(a) regente. Ele é o
responsavel por regular sua
utilizacdo, assim como guarda-lo
guando ndo sdo necessarios.

Por este motivo, é importante que a
lista de material, assim como a
orientacdo ao responséavel por sua
aguisicdo, a realidade vivenciada
pelo estudante ao ser definida.

E importante que os cadernos a
serem utilizados sejam individuais
(um para cada componente
curricular) e, de preferéncia, do tipo
brochura. Quem tem experiéncia no
contato com os estudantes do 6°
ano ja testemunhou a quantidade de
folhas arrancadas e desperdicadas
guando a encadernacédo é do tipo
espiral, dada sua facilidade.

Outra sugestdo é utilizar cores de
capas de caderno diferentes,
designando uma cor para cada

Ano letivo
anterior.
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componente curricular, para facilitar
a organizacdo e selecdo dos
materiais do dia pelo estudante,
como por exemplo:

Preto — matematica;

Azul — lingua portuguesa;
Vermelho — hist6ria;
Verde — geografia;
Amarelo — ciéncias.

O O O O O

Cadernos de 10 matérias dificultam
a organizacdo, assim como podem
acarretar 0 excesso de peso
carregado pelos estudantes, ja que
alguns componentes tém uma
quantidade maior de conteudos e
atividades, fazendo com que haja a
necessidade da aquisicdo de novos
cadernos, antes que todas as folhas
referentes aos outros componentes
sejam totalmente utilizadas.

Os fichérios e folhas soltas também
nao sao indicados, ja que € possivel
inserir e retirar as paginas com
grande facilidade, podendo
acarretar a perda de registros.

Cola em bastéo e corretivo em fita
permitem uma maior agilidade do
estudante, jA& que demandam um
tempo menor para secagem.

Lapiseiras que utilizam grafite
menor que 0,7 mm ndo s&o
indicadas por exigirem um controle
maior na pressao aplicada no
momento da escrita.

Canetas esferograficas sdo mais
recomendadas, sendo as de ponta
porosa mais dificeis de manusear,
devido as possibilidades de borrar a
folha e serem mais complicadas de
serem ‘apagadas’ com o corretivo
liquido.

Reunido com
responsaveis.

Conscientizar os
responsaveis
sobre os
processos
pedagdgicos, de
desenvolvimento
e de
acompanhamento

Organizar uma reunido com 0s pais
e responsaveis dos estudantes para
orienta-los acerca dos
procedimentos didaticos e
avaliativos que serdo utilizados
durante o ano, assim como informa-
los das acGes em que suas
atuacbes serdo necessarias, como

No inicio do
ano letivo.
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dos estudantes
em transicao.

no caso da organizacdo do material
de acordo com o horario de aulas, a
utilizacdo da agenda pessoal, entre
outros.

E essencial que além da equipe
pedagogica, os professores de
todos os componentes curriculares
participem da reunido com 0s
responsaveis, a fim de explicitarem
sua metodologia de ensino.

Sugerimos como  pauta, 0S
seguintes itens:

o Objetivos do trabalho no ano
letivo.

o Acdes a serem desenvolvidas
com relagcdo ao processo de
adaptacdo dos estudantes na
organizacao escolar dos Anos
Finais do Ensino Fundamental.

o Organizacéo e procedimentos
didaticos e metodologicos dos
professores responsaveis por
cada componente curricular.

o Como é o sistema de avaliacdo
da escola (médias: aritmética,
somativa, ponderada), nimero
de avaliagbes, composicdo de
notas (instrumentos e
critérios), recuperacdo da
aprendizagem e do rendimento

(nota)

o Ac0Oes que o professor espera
colaboracao dos
responsaveis.

o Procedimentos e

encaminhamentos quanto as
atividades, utiizagdo  da
agenda pessoal, materiais,
entrega de trabalho, entre
outros.

e E importante ressaltar que os pontos

de pauta e os acordos realizados
devem ser retomados nas reunides
a serem realizadas posteriormente.

E essencial que os aspectos
individuais ou situacbes
relacionadas as especificidades de
cada crianca devem ser tratadas de
forma  particular com  seus
responsaveis, a fim de evitar

Ao término de
cada trimestre
ou bimestre.

Sempre que
necessario.
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constrangimentos e exposicdo do
estudante.

Orientacao ao
estudante.

Fazer com que os
estudantes
compreendam
seu
desenvolvimento
e as mudancas
que serao
enfrentadas por
ele durante o
processo de
transicao.

7

Nesta acdo, é importante que o
estudante seja orientado com
relacdo as mudancas a serem
enfrentadas por ele em todas as
areas (bioldgica, cognitiva, social e
psicolbgica).

Antes de iniciar o processo de
orientacdo, a equipe pedagdgica,
juntamente com os professores,
pode aplicar instrumentos para o
levantamento de dados que
indiqguem suas davidas e
expectativas com relacdo ao futuro,
sua relacdo com o conhecimento
escolar e com a escola, sua
convivéncia familiar, as situacdes de
violéncia vivenciada, sua Vvisao
sobre bullying, preconceito, entre
outras possibilidades.

Apés o levantamento, pode ser
montada uma pauta com tematicas
a serem desenvolvidas com a turma
ao longo do ano, assim como
orientac®es individuais, conforme a
necessidade de cada estudante.
Uma possibilidade é envolver o
grémio estudanti em algumas
acbes, no sentido de ter uma
conversa mais proxima com O0s
estudantes do 6° ano.

Podem também ser organizadas

palestras com diferentes
profissionais, como  psicélogo,
ginecologista, clinico geral,

nutricionista entre outros, que
podem ser dirigidas aos estudantes,
aos responsaveis ou aos
professores. Por ser uma fase
marcada por diversas
transformagbes, as orientagdes
apresentadas ou assuntos
discutidos nos debates podem
contribuir para as relacbes do
estudante consigo, com a escola e
com seu nuacleo familiar.

Ao longo do
ano letivo.
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Mural de
informacoes.

Criar o0 habito de
0 estudante
procurar por si as
informacdes que
necessita para se
organizar, assim
como se inteirar
sobre assuntos
importantes.

e Disponibilizar um espaco na parede

da sala de aula para a utilizacdo de
um mural com recados,
informacbes, calendario e bilhetes
encaminhados pela escola.

Poderéao
diferentes

ser disponibilizadas

formatacbes de
planners®® (diario, semanal ou
mensal, controle de habitos,
objetivos da turma) para anotacao
de cada tipo de informacéo (tarefas
de casa, avaliacBes, entrega de
trabalho, atividades diferenciadas,
entre outras).

Estimular a consulta as informacdes
nele presentes, orientando 0s
estudantes a anotarem e as
consultarem em suas agendas
pessoais.

Ao longo do
ano letivo.

Utilizacdo da
agenda pessoal.

Fomentar a
utilizacao da
agenda pessoal
na organizagao e
planejamento de
acOes referentes
a escola.

Orientar como fazer observacdes e
anotacfes de entregas de trabalho,
dias de atividades avaliativas e
datas importantes.

Estimular que, durante o final de
semana, o0 estudante analise as
observacdes e anotactes
registradas para verificar
pendéncias e planeje as atividades
necessarias para sana-las.

Esta também é uma acao
importante de ser desenvolvida em
parceria com 0s responsaveis. E
essencial que seja acordado entre a
familia e a escola a forma de
utilizacdo da agenda pessoal.

A acgdo também pode ser inserida
como um dos elementos do quadro
de controle de habitos, conforme
tabela apresentada no proximo
tépico deste caderno, no item 3,
tépico 10.4.

No inicio do
ano letivo,
acompanhando
as anotacdes
de forma mais
sistematica.

Ao longo do
ano para
verificar a

utilizacao da

agenda
pessoal.

Acolhimento dos
estudantes

Conhecer a
estrutura fisica da

No primeiro dia do ano letivo, é
importante que os estudantes do 6°
ano sejam recebidos e orientados

No inicio do
ano letivo.

56 Veja modelos apés o término dos quadros, nos tépicos 8.3.2 a 8.3.5.
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instituicdo de
ensino.

Se familiarizar
com organizagao
do tempo (horério
de aulas, troca de

professores,
entrada, intervalo,
saida, entre
outros).

Possibilitar o
estabelecimento
de vinculo do
estudante com a
escola.

com maior atencdo por parte dos
profissionais da escola. Equipe
pedagodgica, direcdo, auxiliares
administrativos e servicos gerais
podem colaborar para que eles néo
se sintam ‘perdidos’ frente a nova
escola.

e O grémio estudantil também pode

ser designado para fazer a recepcao
aos novos estudantes.

e E essencial que no inicio do periodo

de aula do primeiro dia, os
estudantes recebam as orientacdes
e informagbes referente a
organizacdo da escola, como
horario de entrada, saida, inicio e
término de cada aula, como
funciona o intervalo, se ha cantina
comercial para a venda de lanches
e bebidas, se existe oferta de lanche
gratuito, funcionamento da
biblioteca, laboratérios de ciéncia,
informatica, entre outros, sala de
artes, atendimento realizado pela
equipe pedagdgica e secretaria,
servicos de reprografia, materiais

multimidia disponiveis para
utilizacéo, entre outros.
e Aplés essa explicacdo inicial, é

importante que os estudantes sejam
levados aos diferentes espacgos da
escola, como quadra poliesportiva,
refeitério, salas da direcdo e da
equipe pedagoégica, banheiros,
biblioteca, laboratérios, secretaria,
entre outros.

e E primordial

gque o estudante
conheca os profissionais e que tipo

de aulas e

Compreensao Conhecer as de funcédo cada um desempenha na
das diferentes funcdes instituico.
fungdes desempenhadas No inicio do
exercidas pelos pelos ® [sso permite que o estudante saiba | ano letivo.
profissionais da | profissionais que a quem recorrer caso necessite de
escola. atuam na escola. algo ou enfrente alguma situagéo
adversa durante sua permanéncia
na escola.
- Oportunizar a
Horarios - a . L
diferenciados. adaptacao a e E importante que os estudantes Primeira
entrada e saida desenvolvam a habilidade de | quinzenaou
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intervalo com um
menor nimero de
estudantes em
circulagéo.

transitar com mais seguranca dentro
da escola.

A organizacdo da saida antecipada
para o intervalo/recreio, permitindo
gue os estudantes dos 6° anos
saiam 5 minutos antes das outras
turmas, possibilita que entendam o
funcionamento de pedidos na
cantina comercial, ou como receber
o lanche gratuito ofertado pela
escola.

A saida da escola por
escalonamento de turmas
(comecando pelas turmas dos 6°
anos) facilita a identificagdo dos
responsaveis ou do transporte
escolar utilizado, pois o numero
menor de estudantes transitando
evita a aglomeracédo de pessoas e 0o
enfrentamento de situagbes que
possam desencadear inseguranca,
ansiedade ou equivocos.

més do ano
letivo.

Horario semanal

Possibilitar um
maior tempo de
aula dos
componentes
curriculares.

e Evitar

e Organizar o horario semanal de

forma que haja o maior numero
possivel de aulas geminadas. Isso
auxilia 0 estudante no
desenvolvimento da agilidade e a se
adaptar melhor as trocas de aulas.

as mudancas no horério
semanal de aulas, como o intuito de
se estabelecer uma rotina para
estudo, organizacdo do material e
realizacdo das atividades de casa e
de trabalhos.

Ao longo do
ano letivo.

Fortalecimento
do vinculo entre
professores e
estudantes.

Possibilitar o
contato entre
professores e
estudantes para
além da sala de
aula e do trabalho
docente.

e Organizar momentos em que 0S

docentes convivam com 0Os
estudantes em situacdes diferentes
das vivenciadas em sala de aula,
como:

Campeonatos;

Gincanas;

intervalo/recreio;

atividades extracurriculares e
de lazer.

O O O O

Durante o
primeiro
bimestre e/ou
trimestre.

Ao longo do
ano letivo.
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Promover acbes

e O professor

titular consiste no
professor de referéncia para os
estudantes da turma.

A atribuicdo de titular pode ser
realizada de diferentes formas,
como indicacdo da  equipe
pedagdgica, considerando a
afinidade e perfil do professor com a
turma, por sorteio e por processo de
consulta.

E importante ressaltar que realizar

dificuldade no
processo de
ensino-
aprendizagem no
Sistema Estadual
de Registro
Escolar - SERE

desenvolvimento
dos estudantes
gue apresentem
dificuldade no
processo de
ensino-
aprendizagem.

para a
designaczo de um processo de consulta com os I .
Professor titular. professores estudantes_para a nomeacao do | Ao ongo do
Tl chs professor tltu_lar'e_: mais coeren~te ano letivo.
turmas de 6° com os principios dg _gestdo
— democratica e da razao publica.
Neste caso, € essencial que os
estudantes sejam orientados quanto
aos critérios que devem ser
considerados ao definir sua escolha.
Isso porque h&d uma propensao que
os professores titulares sejam
selecionados conforme sua
popularidade e a afinidade que
possui com a turma, do que na
analise do seu perfil para
desempenho da fungéo.
Insercéo das Viabilizar o .
informggées de |compartilhamento O(a) Pedagogo(a) deve soI|C|tar~o
encaminhamento, | e o acesso dos ?C(::gsl\fguaL(')l' ASE-I?E’PE(IJZ)nAGaO (f;régg?
atendimento e |encaminhamentos Esta & a funcio que permite é
relatorio de e atendimentos it > a luncao % ]P ~
aprendizagem e | realizados, assim alteracao e uz;ergao N '3 orrlr;ag_oes
desenvolvimento | como o relatério RO recr?gingo em,foc dei:Sgnibﬁizagsmr?:;
dos estudantes | de aprendizagem aga “Histgrico’de FI)\/IatricuIas” do Ao longo do
que apresentam e ano letivo.

cadastro do estudante.

E essencial que as informagdes de
encaminhamentos extraescolares®’
e os atendimentos® que sdo
realizados ao longo do ano letivo
sejam inseridos no sistema.

57 Sdo os encaminhamentos realizados para profissionais de fora da escola,

psicopedagogos, fonoaudidlogos, entre outros.

como psicélogos,

58 Ag acOes que foram realizadas pela escola, no intuito de superar as dificuldades de aprendizagem
apresentadas pelo estudante, como atendimento no contraturno, apoio individual, encaminhamento de
atividades diferenciadas, entre outras possibilidades.
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e As informacbes do campo

“Processo de Ensino-
Aprendizagem” devem ser
constantemente alimentadas, a
medida em que 0s

encaminhamentos e atendimentos
ocorram. Todos os dados podem ser
alterados, inseridos ou excluidos a
gualguer momento dentro do
periodo de matricula vigente.

e O campo deve ser utilizado como
um instrumento da acao pedagdgica
na escola pois, além de possibilitar
0 registro dos atendimentos e
encaminhamentos realizados de
forma cumulativa, o sistema permite
que o histérico dos registros seja
consultado a qualquer tempo, ja que
as informac@es ficam armazenadas
e vinculadas ao ano/série de cada
matricula do processo de
escolarizacdo do estudante.

e Elaborar, ao final do ano letivo, o
“Relatério de Aprendizagem e
Desenvolvimento” e inseri-lo no
campo a ele destinado em “Portable
Document Format” (PDF).

e Os Relatérios de Aprendizagem e
Desenvolvimento®® tém o intuito de
possibilitar a equipe pedagbgica e
ao professor do ano subsequente, a
identificacdo prévia dos estudantes
gue apresentaram dificuldades no
processo de ensino-aprendizagem
do ano anterior, assim como o
atendimento as suas necessidades

pedagodgicas.

e E importante ressaltar que esse
campo se destina aos estudantes
gue apresentam dificuldades no
processo de ensino-aprendizagem,
mas NAO sdo publico-alvo da
Educacao Especial.

e Os estudantes que possuem laudo e
atendimento educacional
especializado (AEE) seguem

59 Veja as orientacBes para elaboracdo e uma sugestdo de modelo para o Relatério de Aprendizagem e

Desenvolvimento no topico 8.3.6.
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orientacbes
acompanhamento.

préprias de

Relatério
“Ensino-

no SERE.

Aprendizagem”

Identificar os
estudantes que
tenham
apresentado
dificuldade no
processo de
ensino-
aprendizagem no
ano anterior.

Apresentar e
analisar as
informagdes do
campo “Processo
de Ensino-
Aprendizagem” do
SERE com os
professores dos
diferentes
componentes
curriculares.

O relatério para identificacdo dos
estudantes que  apresentaram
dificuldade no processo de ensino-
aprendizagem no ano anterior pode
ser gerado do SERE seguindo o
seguinte percurso:

Realizar o login no Sistema,
disponivel no link: SERE - Sistema
Estadual de Registro Escolar.

o Acessar o “Menu” disponivel
no canto superior esquerdo da
tela.

o Ircom o cursor do mouse até o
item “Relatorios”.

o Selecionar o item “Processo de
Ensino-Aprendizagem”.

A relacéo de alunos da escola pode
ser obtida a partir das seguintes
informacées do campo “Processo
de Ensino-Aprendizagem”:

o Dificuldades apresentadas no
processo de ensino-
aprendizagem.

o Encaminhamentos
extraescolares.

o Atendimentos realizados com
o estudante.

o Relatorio geral.

Essas informacdes podem ser
geradas em dois formatos de
arquivo: “Portable Document

Format” (.pdf) ou “OpenDocument
Text” (.odf).

Sugerimos que seja utlizado o
formato  “OpenDocument  Text”
(.odt), pois o arquivo abre em forma
de planilha e pode ser convertido na
planilha do Excel ou do Google. Por
ser editavel, possibilita a aplicacéo
de filtros para facilitar a analise das
informacoes.

Ap6s a analise dos dados dos
estudantes, é importante que a
equipe pedagodgica apresente as
informagdes disponibilizadas aos
professores e definam juntos os
encaminhamentos, acoes e

Inicio do ano
letivo.

Durante a
hora-atividade.
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https://www.sere.pr.gov.br/sere/
https://www.sere.pr.gov.br/sere/

atendimentos a serem realizados,
considerando a realidade da escola
€ 0S recursos e estrutura
disponiveis.

8.2.3 Acdes integradas entre 5° e 6° anos do Ensino Fundamental

Para que as ac0Oes integradas entre as redes municipal e estadual possam se
efetivar, é essencial que a direcdo e equipe pedagogica de ambas as instituicbes
estabelecam um canal de comunicacdo continuo, assim como elaborem, em conjunto, o0
plano de acdo com atividades, encaminhamentos, responsaveis e cronograma de execucao

no inicio do ano letivo.

Considerando que o didlogo, integracdo e parceria das equipes envolvidas é

pressuposto para a concretizacdo do plano de acéo elaborado, essa questdo nado sera

repetida na descricdo e encaminhamentos das proposicdes abaixo descritas.

Objetivos Descrigdo e encaminhamentos _Perlodo
indicado
Visita do 5° Conhecer a e E necessario que haja uma reunido | Més de novembro.

ano a organizagéo e entre as equipes para organizagao
instituicdo que estrutura da da visita, das atividades que seréo
oferta os Anos instituicao de desenvolvidas, se sera ofertado um
Finais ensino que oferta lanche aos estudantes do 5° ano
0s Anos Finais do durante o periodo em que
Ensino permanecerdo na escola, a
Fundamental. definicdo das responsabilidades e

fungbes dos sujeitos envolvidos no
acolhimento e apresentacdo do
espaco, entre outras possibilidades,
considerando a realidade da escola.

e Nesta acdo, os estudantes dos
Anos Finais podem desenvolver
algumas acbes, como a recepgao
dos estudantes do 5° ano, a
apresentacdo do espaco, a
realizacao de atividades recreativas
e esportivas, uma roda de conversa
para responder perguntas e
curiosidades.
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e E importante que haja uma fala

inicial da direcdo da escola que
oferta os Anos Finais, apresentando
a histdria da instituicdo, o namero
de estudantes atendidos, turmas e
cursos ofertados, assim como o que
se espera dos estudantes que irdo
ingressar no 6° ano no ano
subsequente.

e A equipe pedagdgica também deve

participar desse momento inicial,
explicitando de que forma acontece
a organizacdo do trabalho
pedagdlgico na escola, como € o
sistema de avaliacio e as
responsabilidades e direitos dos
estudantes.

Trabalho
pedagdgico
integrado nas
aulas de
ciéncias.

Possibilitar que
estudantes e
professores e

estudantes
possam
experienciar
encaminhamentos
diferentes a partir
de um conteldo
comum.

A partir de um conteiddo comum
entre as turmas de 5° e 6° anos,
poderdo ser desenvolvidas
diferentes atividades, como:

o Trabalho em grupo em que as
equipes contenham
estudantes de ambos os anos
em sua composicao.

o Apresentacdo de trabalhos e
pesquisas de um conte(ido ou
tematica comum, onde o0s
estudantes do 5° ano
apresentam para 0s
estudantes do 6° ano e os
estudantes do 6° ano
apresentam para o 5° ano.

o Aula prética e de campo.

o Aula conjunta entre 5° e 6°
anos dos assuntos e
contetdos a serem
trabalhados.

o Utilizacdo de diferentes
recursos didaticos e
midiaticos, tanto na aula do
professor, guanto nas
producbes e atividades dos
estudantes.

Ao longo do ano
letivo.

Grupo de
estudos entre
os docentes e

equipe
pedagdgica.

Se apropriar dos
aspectos teoéricos
relacionados ao
processo de
transicéo.

e A organizacdo dos grupos de

estudo pode ser realizada pelo
Nucleo Regional de Educacgéo, na
intencdo de viabilizar a discussao
para o grupo de escolas municipais
e estaduais de um mesmo
municipio ou regido ou na

Conforme
interesse e
disponibilidade
dos participantes.
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articulacdo entre as direcbes e
equipes pedagdgicas.

O planejamento para realizacéo
desta acdo deve prever a carga
horaria total do grupo de estudos, a
periodicidade (semanal, quinzenal,
mensal) dos encontros, se eles
acontecerdo de forma presencial ou
a distancia, o horario e local das
reunibes e o cronograma de
discussao, contendo a data, a
tematica e as referéncias e textos
para o debate.

Uma sugestao é utilizar a primeira
parte deste caderno como subsidio
para estudo e discussdo, assim
como selecionar, nas referéncias
dos capitulos, textos para
aprofundamento e ampliacdo das
tematicas.

Comisséo de
fortalecimento,
implementacado

e
monitoramento
de acbes e
estratégias.

Instituir uma
comissao de
articulacao
formada por
representantes da
Rede Municipal e
Rede Estadual.

A proposta de se instituir uma
comissdo tem a finalidade de
planejar, organizar, monitorar e
avaliar as acfes a serem
desenvolvidas de forma articulada
entre as redes de ensino.

Esta comissdo pode ser composta
por Grupos de Trabalho
responsaveis pelos seguintes
campos:

o Curriculo: elaboragdo conjunta
de avaliacdes diagnosticas,
discussdo sobre resultados de
avaliacOes internas e externas,
compartilhamento de dados e
decisbes dos Conselhos de
Classe, entre outros.

o Acdes de integracao:
organizacdo de  atividades
culturais, esportivas e

recreativas envolvendo as duas
redes de ensino.

o Atividades de ‘preparacgao’:
estruturacdo de acbes e
planejamento de atividades de
orientacao ao estudante, quanto
sua postura, organizacdo, o
desenvolvimento de hébitos e
autonomia.

Composicao da
equipe no inicio
do ano letivo e
desenvolvimento
de acbes ao longo
do periodo.
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A formacdo desta equipe favorece
uma unidade no trabalho com a
transicdo em mais de uma escola
da mesma rede de ensino.

Canal de
comunicacao
entre os
docentes.

Ampliar as
oportunidades de
comunicacao e
didlogo entre os
docentes dos 5° e
6° anos.

Existem diferentes recursos que
podem ser utilizados para
oportunizar situacdes de dialogo e
comunicagéo entre os docentes.

Podem ser utilizados diferentes
aplicativos e plataformas para
compartilhamento de materiais e
discusséao.

Sugestbes de
mensagens:

aplicativos de

WhatsApp;
Telegram;
Viber;
Signal;
Messenger;
o Skype.

O O O O O

Sugestbes de plataformas
criagcéo de blog:

para

Wordpress;
Tumblr;
Blogger;
Weebly;

o Medium.

O O O O

Sugestbes de plataformas para
criacdo de Forum de discusséo:

Wix;
WordPress;
uCoz;

o Facebook.

O O O

Sugestao para criar uma sala para
discussdo e compartilhamento de
materiais:

o Google Classroom.

A qualquer tempo.

Momentos de
articulacéo
previstos no
cronograma de
atividades
anual da
escola.

Promover acoes
de integracéao
entre estudantes
e entre
profissionais da
educacdao.

Esta acdo permite a realizacdo de
uma vasta possibilidade de
atividades que envolvam o0s
profissionais da educacdo e/ou o0s
estudantes dos Anos Iniciais e
Finais, com diferentes objetivos,
como a formacéo continuada, grupo

Inicio do ano
letivo.
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de estudos, apresentacoes
culturais, entre outros.

A vantagem de se estabelecer um
cronograma conjunto de acdes
integradas esta no processo de
elaboracdo do plano de acéo
conjunta e nas relacbes e
desdobramentos dela derivada.

Encontros de

Fomentar a

E importante ressaltar que as

Momentos de

seguintes assuntos nesses
encontros, relacionando sempre as
possibilidades de integracdo entre

analise dos |discusséo sobre a avaliacbes externas ou em larga | planejamento,
resultados das finalidade, os escala avaliam um recorte do | replanejamento,
avaliacdes resultados e curriculo. assim como apos
externas. implicacdes das 0 processo de
avaliacoes As anélises dos resultados devem | divulgacéo dos
externas na estar combinadas com dados | resultados da
pratica provenientes do contexto social, | avaliacdo externa
pedagogica. cultural e do rendimento obtido aplicada.
pelos estudantes com as
avaliacOes da aprendizagem.
Esse ‘diagnéstico’ so é relevante se
oferecer  subsidios para o0
replanejamento da pratica
pedagdgica e da acdo da gestédo da
escola.
Entender que bons resultados de
proficiéncia sdo consequéncia da
aprendizagem e que nao se
restringem aos descritores das
avaliagbes externas, é primordial
para o alcance de um processo de
ensino-aprendizagem com
gualidade e compromisso
pedagdgico.
Encontro de Buscarr, Para além de discussdes teéricas | A qualquer tempo.
gestores e conjuntamente, ou somente praticas, a praxis® é
pedagogos. meios para essencial para a constituicdo de um
superar trabalho intencional e coerente com
adversidades que 0 contexto social, politico,
permeiam o econbmico e cultural que a
cotidiano escolar instituicdo esta inserida.
e a pratica
pedagogica. Sugerimos a reflexdo sobre os

60 processo pelo qual a préatica é definida a partir de uma concepcédo que expressa a intencionalidade da acéo

desenvolvida.
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os Anos Iniciais e Finais do Ensino
Fundamental:

o Gestdo democratica;

o Curriculo;
o Organizagdo do trabalho
pedagogico;

o Didatica e pratica do ensino;

o Avaliacdo da aprendizagem;

o Processo de desenvolvimento
humano.

e Os encontros podem ser previstos

para realizacdo presencial ou on-
line. No entanto, € importante que
uma ou duas pessoas sejam
responsaveis por conduzir o
processo de discusséao.

Pode ser realizado um rodizio dos
responsaveis pelas discussoes,
conforme o assunto a ser abordado.

Utilizacao
compatrtilhada
do acervo da

biblioteca.

Oportunizar que
0s estudantes
utilizem o espaco
e 0 acervo da
biblioteca das
escolas.

e A ideia nesta acao é permitir o uso

da estrutura e o empréstimo do
acervo da biblioteca da escola que
oferta 0 5° ano para os estudantes
do 6° ano e da biblioteca da escola
gue oferta o 6° ano para o0s
estudantes do 5° ano.

E importante que o cadastro dos
estudantes da outra instituicao seja
previamente realizado, assim como
devem ser orientados sobre os
procedimentos, suas
responsabilidades e beneficios
como usuarios da estrutura e
acervo.

Podem ser realizadas também,
atividades com horario e data
previamente definidos, como
contacdo de historias, declamacao
de poesias, entre outras
possibilidades.

Ao longo do ano
letivo.

Atividades
culturais.

Possibilitar a
convivéncia e o
compartilhamento
de experiéncias
entre os
estudantes.

Diferentes formatos podem ser
organizados para a realizacdo de
atividades culturais, como recitais
de poesias, mostra de arte,
apresentacfes musicais, sessdes
de cinema, entre outras
possibilidades.

A qualquer tempo.
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e As mostras e atividades podem ser

realizadas pelos préprios
estudantes e contar, também, com
a participacdo de musicos,
musicistas, atores e artistas
profissionais e amadores.

Aula inaugural

Organizar um

Nesta acdo, o estudante do 5° ano

Durante o ultimo

no 6° ano. periodo para que tem a oportunidade de conhecer | bimestre/trimestre.
o0 estudante do 5° professores que atuam no 6° ano,
ano vivencie a como conduzem o processo de
realidade de ter ensino-aprendizagem em sala de
as 5 aulas de aula, como funciona a troca de
componentes professores entre as aulas, o
curriculares momento do recreio/intervalo, entre
diferentes na outros.
escola do 6° ano.
Troca de Incentivar a A correspondéncia entre os | Ao longo do ano
cartas. producao textual estudantes possibilita, tanto o | ouem periodos

e o didlogo entre
os estudantes do
5% e 6° anos.

desenvolvimento da escrita, como a
interagcdo e vinculo entre eles.

Podem ser utilizados meios digitais
(e-mails) também, dependendo da
realidade social e a estrutura
disponivel nas escolas.

E essencial que haja uma
orientacdo prévia aos estudantes
do 5° ano para que se apresentem,
se descrevam e questionem o0s
estudantes do 6° ano sobre suas
davidas com relacdo ao processo
de transicao.

E necessario que essa orientacéo
também  aconteca com oS
estudantes do 6° ano, no sentido de
explicar como proceder ao se
apresentarem e se descreverem e
como responderem 0S
guestionamentos recebidos.

E importante ressaltar que esta
atividade precisa ser mediada e
orientada pelo professor, até pelo
cuidado com o contetdo que sera
partilhado entre os estudantes.

determinados.

Reunido com
responsaveis
dos

Amenizar a
ansiedade e
davidas que os

Organizar uma reunido com o0s pais
e responsaveis dos estudantes do
5° ano, com a presenca da direcdo

A qualquer tempo.
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estudantes do responsaveis e equipe pedagdgica da escola do

5° ano. tenham com 6° ano, a fim de orienta-los acerca
relacéo a escola dos procedimentos didaticos e
que oferta o 6° avaliativos que serdo utilizados

ano e sua durante o ano seguinte.

organizagao.
e Sugerimos como pauta, O0S
seguintes itens:

o Objetivos do trabalho nos Anos
Finais do Ensino Fundamental.

o Como se da o atendimento ao
estudante e aos responsaveis
na instituicio que oferta o 6°
ano.

o Acdes a serem desenvolvidas
com relacdo ao processo de
adaptacdo dos estudantes na
organizacao escolar dos Anos
Finais do Ensino Fundamental.

o Organizacdo e procedimentos
didaticos e metodoldgicos dos
diferentes componentes
curriculares.

o Como é o sistema de avaliacao
da escola (médias: aritmética,
somativa, ponderada), niamero
de avaliacGes, composicdo de
notas (instrumentos e critérios),
recuperacao da aprendizagem
e do rendimento (nota).

8.3 EXEMPLOS CITADOS

8.3.1 Quadro de organizacado semanal de aulas

SEGUNDA QUARTA QUINTA
12 POFETTJ%%AESA HISTORIA PROTD;%%O DE  MATEMATICA  ARTE
22 POFE%%%AES . HISTORA P'?TEE‘T’WA:T'%%S MATEMATICA  ARTE

INTERVALO  INTERVALO  INTERVALO  INTERVALO INTERVALO
2 BIBLIOTECA MATEMATICA PoléiTTJ%%AESA GEOGRAFIA EDgng%AO
O TSRO watEMATICA o8 L cEOGRAFIA ENAID

Fonte: Autoras, 2021
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8.3.2 Planner mensal

NOVEMBRO

DOMINGO SEGUNDA TERCA QUARTA

QUINTA SEXTA SABADO

Fonte: Autoras,

8.3.3 Tabela de controle de habitos

2021

CONTROLE DE HABITOS - Novembro

ATIVIDADE
Entrega de tarefas de casa

Entrega de trabalhos

Iaterial do dia

Legenda:
Realizado
Incompleto
N&o realizado
Sem atividade

Fonte: Autoras,

8.3.4 Quadro de objetivos da turma

Aprender operagdes de divisao por dois
numeros

2021

Visitar os principais pontos turisticos da
Lapa

Arrecadar brinquedos para doagao no dia
das criancgas

Fazer aula de campo no Parque Vila Velha

Fonte: Autoras, 2021
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8.3.5 Planner semanal

Planejamento SEGUNDA TERGA QUARTA
Semanal

QUINTA SEXTA SABADO/DOMINGO

Checklist:

Anotagdes

OEDoE|IDDE|@|E

Fonte: Autoras, 2021

8.3.6 Relatdrio de Aprendizagem e Desenvolvimento

a) Consideracdes Gerais:

e Os relatdrios individuais sdo um importante instrumento pedagdgico no processo
de ensino-aprendizagem. No entanto, é necessario que as informagfes nele
descritas sejam relevantes e seu contetdo possa ser lido e entendido pelo
profissional — seja da area da saude ou da educacdo — responsavel por atender
este estudante no ano subsequente. Diante disso, apontamos alguns aspectos
gue precisam ser observados durante a elaboracdo de um relatério de
aprendizagem e desenvolvimento.

e E imprescindivel que os relatérios apresentem informacdes a partir de trés eixos:
1) contexto social e pessoal, 2) aprendizagem e 3) Indicacbes a serem
observadas no ano subsequente.

e Por isso, apresentamos, a seguir, sugestdes para elaboracdo dos relatérios a
serem inseridos no SERE.

b) Aspectos gerais a serem considerados:

e |dentificar a escola, 0 estudante e os profissionais responsaveis pela elaboracéo
do relatorio (professores, equipe pedagogica, dire¢do, entre outros) e a data em

gue foi produzido.
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Utilizar linguagem formal, evitando-se abreviacoes, siglas e utilizacdo de girias e
expressodes coloquiais.

NAO utilizar termos pejorativos e opinido pessoal nos relatos. As informacdes
devem ser técnicas e expressar fatos e situacdes vivenciadas no cotidiano
escolar.

A avaliacdo e descricdo refere-se sempre, e somente, a crianca. Toda
comparacao deve ser feita com relacao a ela mesma.

Nao devem ser expressas somente as questdes relacionadas as dificuldades,
mas também aos interesses, as potencialidades e as necessidades apresentadas

durante o processo de ensino-aprendizagem.

c) Eixo 1 - Contexto social e pessoal

Apontar como se da a socializagdo do estudante com relagdo aos colegas, ao
professor e seus responsaveis.

Relatar casos de violéncias vivenciadas e encaminhamentos realizados a Rede
de Protecao.

Informar resultados obtidos com encaminhamentos e avaliagdes extraescolares
solicitadas aos responsaveis.

Indicar se houve algum encaminhamento sem devolutiva.

d) Eixo 2 — Aprendizagem

O parametro utilizado para a elaboracdo do relatorio referente aos aspectos da
aprendizagem deve ser sempre a proposta pedagdgica da escola, o plano de
trabalho docente, os objetivos de aprendizagem e os contetdos trabalhados ao
longo do ano/periodo de avaliacéo.

E importante observar que existem diferencas significativas entre os relatorios
elaborados para a Educacédo Infantil e do Ensino Fundamental, por isso o
curriculo deve ser sempre referéncia para sua elaboracao.

Devem ser contemplados todos os componentes curriculares e/ou atividades que
0 estudante participe, descrevendo os avanc¢os e apontando as dificuldades
encontradas.

Ressaltar os atendimentos realizados como tentativa para a superacado das

dificuldades apresentadas.

e) Eixo 3 -Indicagbes a serem observadas no ano subsequente

e Apontar o0s atendimentos/encaminhamentos necessarios para que as

necessidades do estudante sejam atendidas.
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e |Indicar as areas/componentes curriculares que o estudante precisa de
acompanhamento pedagdgico.

e Sinalizar o que ainda é necessario ser desenvolvido com relacéo a escola e ao
estudo.

f) Sugestdo de formatacéo do arquivo

) ; LOGO
INSERIR AS INFORMACOES DA INSTITUIGAO DE ENSINO

(Nome, endereco, telefone)

Relatério de Aprendizagem e Desenvolvimento

Nome do estudante:

Data de Nascimento: [/ [/ Ano:  Turma: Turno:

1) Contexto social e pessoal:

2) Aprendizagem:

3) Indicagbes a serem observadas no ano subsequente:

Cidade, de de
Nome do(a) Professor(a) Nome do(a) Pedagogo(a) Nome do(a) Diretor(a)
Funcéo: Funcao: Funcéo:
RG: RG: RG:

Fonte: Autoras, 2021
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8.3.7 Dificuldades apresentadas no processo de ensino-aprendizagem

Relatério de alunos - Dificuldade no processo de ensino-aprendizagem
cure /I
Nome Bl Idade Curso Seriagio L Tumo Disciplina Dificuldadede aprendizagem

ENSINO FUND.1/5 ANO-CICLO 2° Ano do 2°

01/11/2011 9 Ciclo Cc Manha MATEMATICA Raciocinio légico-matematico
ENSINO FUND.1/5 ANO-CICLO 2° Ano do 2°

01/11/2011 iclo Cc Manha PORTUGUES Interpretacgao de texto
ENSINO FUND.1/5 ANO-CICLO 2“ Ann do 2° Resolugao de situagdes-

01/11/2011 9 Cc Manha MATEMATICA problema
ENSINO FUND.1/5 ANO-CICLO 2” Anu do 2°

01/11/2011 9 Ciclo C Manha PORTUGUES Produgao textual

Operagbes basicas

ENSINO FUND.1/5 ANO-CICLO 2° Ano do 2° (adigio,subtragao, multiplicagéo

01/11/2011 8 Ciclo c Manha MATEMATICA e divisao)
ENSINO FUND.1/5 ANO-CICLO 2° Ano do 2°

01/11/2011 8 Ciclo c Manha PORTUGUES Oralidade
ENSINO FUND.1/5 ANO-CICLO 2° Ano do 2°

01/11/2011 8 Ciclo C Manha PORTUGUES Leitura

Fonte: (PARANA, 2021)
8.3.8 Encaminhamentos extraescolares
Relatério de alunos - Encaminhamentos extra-escolares

Dt Nascknento:y he Curso Seriagio U™ Tymo Encaminhamento Descrigao
ENSINO FUND.1/5 ANO-CICLO 2° Ano do 2°

01/11/2011 9 Ciclo Cc Manha Fonoaudiologia
ENSINO FUND.1/5 ANO-CICLO 2° Ano do 2°

01/11/2011 9 Ciclo c Manha Psicologia
ENSINO FUND.1/5 ANO-CICLO 2° Ano do 2°

01/11/2011 9 Ciclo [ Manha Oftaimologia
ENSINO FUND.1/5 ANO-CICLO 2° Ano do 2°

01/11/2011 9 Ciclo Cc Manha Outros 99999
ENSINO FUND.1/5 ANO-CICLO 2° Ano do 2°

01/11/2011 9 Ciclo Cc Manha Psiquiatria
ENSINO FUND. 1/5 ANO-CICLO 2° Ano do 2°

01/11/2011 9 Ciclo c Manha Nenhum
ENSINO FUND.1/5 ANO-CICLO 2° Ano do 2°

01/11/2011 9 Ciclo c Manha Otorrinolaringologia
ENSINO FUND.1/5 ANO-CICLO 2° Ano do 2°

011172011 9 Ciclo c Manha Neurologia
ENSINO FUND.1/5 ANO-CICLO 2° Ano do 2°

01/11/2011 9 Ciclo Cc Manha Psicopedagogia

Fonte: (PARANA, 2021)

8.3.9 Atendimentos realizados com o estudante

Relatorio de alunos- Atendimentos realizados

(2L MEEETTE Idade Curso Seriagio U Turno Atendimento Descrigéo
ENSINO FUND.1/5 ANO-CICLO 2° Ano do 2° Alividades

01/11/2011 <] Ciclo (o] Manha adaptadas/diferenciadas
ENSIND FUND.1/5 ANO-CICLO 2° Ano do 2°

01/11/2011 9 Ciclo c Manha Reforgo escolar
ENSINO FUND.1/5 ANO-CICLO 2° Ano do 2°

01/11/2011 9 Ciclo (o] Manha Sala de apoio & aprendizagem
ENSINO FUND.1/5 ANO-CICLO 2° Ano do 2°

01/11/2011 9 Ciclo c Manha Outros dddd
ENSINO FUND.1/5 ANO-CICLO 2° Ano do 2°

01/11/2011 2] Ciclo c Manha Apoio individual

Fonte: (PARANA, 2021)
, .
8.3.10 Relatdrio geral
Relatdrio de alunos- Atendimentos realizados
NOME DA ESCOLA E DATA DE GERACKO DO RELATORIO
’_CE"" Nome Dt. Nascimento | Idade Curso Seriagao | Turma| Turno | Atendimentos Dificuldades
|1
PORTUGUES [Leitura, Produgdo
textual, Oralidade, Interpretagdo
ENSINO . | de texto] MATEMATICA [Operagiies
.| Saladeapoioa .. - N
I D | 05/05/2011 10 |FUND.1/5SANO{ 42Ano | B [Manhi basicas (adico,subtragio,

aprendizagem #

SERIE multiplicacdo e divisdo), Resolugdo
de situages-problema, Raciocinio
l6gico-matematico]

Fonte: (PARANA, 2021)

189

TRANSICAO DO 5° PARA O 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL: ACOES PEDAGOGICAS ARTICULADAS



REFERENCIAS

LIBANEO, J. C.; OLIVEIRA, J. F.; TOSCHI, M. S. Educac&o Escolar: politicas, estrutura e
organizacéo. 42 ed., Sao Paulo: Cortez, 2007.

PARANA. Secretaria de Estado da Educacdo e do Esporte. Orientacdo n.° 001/2021 —
DEDUC/SEED. Orientagdo para elaboracéo de a¢fes e estratégias integradas entre Estado
e municipios para o processo de transicdo de estudantes do 5.° para 0 6.° ano do Ensino
Fundamental. Curitiba: Secretaria de Estado da Educacéo e do Esporte, 2021.

PARANA. Secretaria de Estado da Educac&o e do Esporte. Sistema Estadual de Registro
Escolar (SERE). (Celepar). Disponivel em: https://www.sere.pr.qov.br/sere/. Acesso em:
05 maio 2022.

190

TRANSICAO DO 5° PARA O 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL: ACOES PEDAGOGICAS ARTICULADAS


https://www.sere.pr.gov.br/sere/

9. ORGANIZACAO DA EQUIPE PEDAGOGICA NA ESCOLA: FICHAS, INSTRUMENTOS
E SUGESTOES DE ENCAMINHAMENTOS

Ana Carolina Camargo Morello®?
Renata Aparecida Quani®?

Organizar o trabalho pedagdgico na escola, requer intencionalidade e a definicdo de
instrumentos que auxiliem os profissionais nos registros para diagnostico e
acompanhamento, bem como a definicdo de acles e estratégias que possam superar as
adversidades identificadas e possibilitar o enfrentamento aos desafios que surgem no

cotidiano escolar.

Deste modo, o presente capitulo tem o intuito de apresentar sugestbes de
instrumentos diversificados e possibilidades de encaminhamentos para a organizacéo do

trabalho da equipe pedagogica das instituicdes de ensino.

E importante ressaltar que todas as propostas aqui apresentadas podem ser
adaptadas e/ou reorganizadas de acordo com a realidade e a necessidade de cada escola,
assim como manifestar que os encaminhamentos que acompanham os instrumentos sé&o
fruto da prética pedagdgica e da experiéncia acumulada ao longo dos anos de atuagéo das
autoras como docentes e pedagogas nos Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental,

assim como no Ensino Médio.

Cabe ainda evidenciar que a equipe pedagdgica, apesar de se deparar com

inUmeras situacoes inesperadas, precisa planejar e organizar antecipadamente o exercicio

61 Mestre em Educacéo pela Universidade Federal do Parana — UFPR e licenciada em Pedagogia pela
Pontificia Universidade Catdlica do Parana — PUC-PR. Atualmente é técnica pedagdgica na Secretaria de
Estado da Educagdo do Paranad, no Nucleo de Cooperagdo Pedagdgica com Municipios. E-mail:
anamorello@gmail.com.

62 Especialista em Educacéo Inclusiva e Psicopedagogia. Possui graduacdo em Pedagogia - Faculdades
Integradas de ltararé (2012). Atualmente ministra aulas em cursos de especializac&o, principalmente na Area
da Educacao Inclusiva e atua como técnica pedagoégica na Secretaria de Estado da Educacgéo do Parana, no
Nucleo de Cooperagdo Pedagogica com Municipios. E-mail: renataguani@escola.pr.gov.br.
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de sua funcdo com os diferentes sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem,

quais sejam: a) professores; b) estudantes; e c) responsaveis.
9.1 FICHAS E INSTRUMENTOS DE AQAO DA EQUIPE PEDAGOGICA

Antes de iniciar a apresentacédo das fichas e seus possiveis encaminhamentos, é
necessario ressaltar que os documentos elaborados para registro das informacdes
precisam estar formatados de modo adequado e apresentarem um cabecalho com as
informacdes e logotipo da instituicAo de ensino, ja que eles sdo instrumentos de um
processo de avaliacdo e analise de diferentes critérios dos sujeitos envolvidos no processo
educativo e podem ser utilizados como parte de atas de registro e comunicacédo, assim

como base para a elaboracéo de relatérios e pareceres.

Os instrumentos aqui expostos serdo organizados em duas frentes de atuacdo. A
primeira com relacdo a acdo junto aos docentes e a segunda relacionada aos estudantes e

Seus responsaveis.
9.1.1 Fichas e instrumentos de acompanhamento docente

9.1.1.1 Observacao e analise do trabalho docente

O presente instrumento tem o intuito de registrar como o professor se organiza e
interage com os estudantes durante suas aulas, permitindo que a equipe pedagodgica possa,
durante os momentos de atendimento ao docente, fazer uma devolutiva acerca de sua
pratica. Assim, é importante que as equipes estabelecam uma relacdo profissional de
respeito e apoio mutuos, com o objetivo de crescimento profissional e melhoria na qualidade

do processo de ensino-aprendizagem.

Os registros nesta ficha consistem na marcacdo de um “X” correspondente a
frequéncia em que ocorre cada situacéo descrita, sendo: a) S — Sempre; b) AV — As vezes;
e ¢) N — Nunca. Cabe ressaltar que os critérios utilizados podem ser adaptados, alterados

e/ou excluidos, conforme realidade da escola.
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FICHA DE ACOMPANHAMENTO DOCENTE

Professor(a):

Disciplina/Componente: Anos/Série e Turmas:

FREQUENCIA

GESTAO E ORGANIZACAO DA AULA

Aula organizada em grupos, com regras claras de organizacao.

Aula organizada de forma tradicional, com regras claras de organizacao.

Aula organizada em espacos diversificados, com regras claras de
organizacao.

As aulas organizadas de forma semelhante em todos as turmas.

Equilibrio entre a acdo docente e discente.

Contextualizagéo e retomada dos conteudos e atividades da aula anterior.

Retoma os contetdos de forma participativa.

Apresenta o0s objetivos da aula e do contetdo.

Contextualiza os contelidos e assuntos trabalhados com a realidade atual,
com conteudos anteriores e de outras disciplinas, com acontecimentos
conhecidos pelos estudantes e com o cotidiano.

Leva em consideracdo as contribuicbes dos estudantes durante a
explicacéo e/ou exposigcédo dos conteudos.

Quantidade de atividades e contetdos coerentes com o tempo da aula e
ritmo dos estudantes.

Durante a aula, séo priorizados os aspectos qualitativos sobre o quantitativo
em relacdo as atividades e contetdos.

Explicitagdo do que sera realizado e 0 que se espera da turma, antes do
inicio das atividades.

Transmite instrucbes de forma e objetiva e verifica a compreensdo dos
estudantes.

Espera siléncio ao falar.

Diferentes atividades (escuta, trabalho individual, trabalho coletivo, debates
e discussdes, correcdo, indicacdo do que sera tratado na proxima aula,
entre outros) sao realizadas de forma equilibrada.

Controle e prescricdo adequados do tempo de realizacdo das atividades
pendentes ou a serem realizadas durante a aula.

Retomada de habitos e procedimentos gerais exigidos pelo professor pelos
estudantes (levantar a mao antes de falar, ndo transitar na sala, nao falar
alto durante as discussfes em grupos, entre outros).
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Tom de voz geralmente suave para estimular o siléncio e a atencéo.

Elevacbes de voz acontecem de forma esporadica, para solicitar atencao.

Antecipacao de conflitos ou desatencao (perguntar ao estudante envolvido
se ele precisa de algo, fazer um questionamento do que estava sendo
explicado ou pedir a opinido pessoal do estudante desatento, entre outros).

Movimentagao por toda a classe durante a aula.

Estimulo individual aos estudantes e/ou a turma.

Alerta os estudantes com relacdo ao tempo disponivel e a organizacéo
necessdaria para a efetivacédo do que foi planejado para aula.

Contetdo e atividades trabalhados de forma progressiva quanto seu
aprofundamento e complexidade.

Apoia individualmente os estudantes em relacdo as suas duavidas e
dificuldades.

Solicita leitura e resolucdo das atividades de forma intercalada,
oportunizando a participacdo de todos os estudantes.

Utiliza diferentes estratégias de leitura com vistas a compreensao leitora.

Incentiva a participacao individual e coletiva dos estudantes.

Expressa comentarios positivos aos estudantes.

Exp0e criticas e comentarios negativos aos estudantes e as turmas.

Utiliza recursos didaticos diversos e de forma combinada.

Procura organizar o espaco a fim de prevenir questbes que possam
perturbar ou impedir a aprendizagem (ruidos, planejamento prévio do uso
de recursos, plano de trabalho docente, temperatura e ventilagdo,
prevencdo do excesso de excitagdo e do alvoroco na troca de aulas, entre
outros).

Fonte: Adaptado de (SANCHEZ-CANO; BONALS, 2009)

9.1.1.2 Sugestbdes e orientacdes quanto ao Plano de Trabalho Docente (PTD)

Acoes relacionadas ao ato de planejar nos auxiliam a compreender e monitorar 0s
conteudos e objetivos de aprendizagem a serem desenvolvidos, além de registrar a
intencdo com qual cada um é trabalhado.

E essencial que a equipe pedagdgica resgate a importancia e papel da elaboracéo

do PTD no trabalho educativo. Entretanto, ndo basta apenas o resgate. E necessario

acompanhar sua elaboracao e sua aplicacdo em sala de aula.
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Para isso, os quadros a seguir apresentam possibilidades e sugestdes que a equipe

pedagogica pode utilizar nos momentos de acompanhamento e intervencdo com 0s

professores.

a) Areas a considerar: neste quadro, apresentam-se itens que devem ser

considerados na elaboracdo do planejamento. Seja no sentido de explorar as

potencialidades dos estudantes e professores, seja para identificar fragilidades que

precisam de acdo por parte da equipe pedagodgica. Além disso, 0S recursos

disponiveis precisam ser conhecidos para que possam ser utilizados, tanto para

planejar, como no caso dos documentos e organizacdo do tempo, como para

diversificacdo das atividades propostas, em relacdo aos recursos e estrutura

disponiveis.

AREAS A CONSIDERAR NO PLANEJAMENTO DAS AULAS

Caracteristicas dos

Caracteristicas dos

aprendizagem exigidos.

e Habitos de trabalho
escolar e socializagao.

o Dificuldades de
aprendizagem.

e Diferengas
linguisticas/culturais.

e Deficiéncia,
transtornos e disturbios.

estudantes professores RECUEDE
e Conhecimento prévio. e Conhecimento do o Projeto Politico-
- conteudo. Pedagégico (PPP) e
* Objetivos de Proposta Pedagogica

e Métodos didéaticos e
metodologia do ensino.

e Métodos de avaliagéo
da aprendizagem.

Curricular (PPC)

e NUmero de aulas/horas
semanais

e Livro didatico

e Audiovisuais e
tecnolégicos

e Apoio pedagdgico e
administrativo

e Outros (espaco,
estrutura da escola,
materiais escolares, entre
outros).

Fonte: Adaptado de (RUSSEL, AIRASIAN, 2014)

b) OrientagcOes gerais: este quadro apresenta algumas sugestdes que devem ser

consideradas pelo professor. A equipe pedagodgica pode inseri-lo em um documento

de orientacdo, ou mesmo utiliz4-lo como pauta nas reuniées e/ou acompanhamento

dos docentes, conforme organizagao da escola.
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ORIENTACOES PARA ELABORACAO DO PLANO DE TRABALHO DOCENTE - PTD

¢ Realize avaliacdes diagndsticas para a verificacdo do nivel de aprendizagem e percepcao
das caracteristicas das turmas/estudantes.

e Use os resultados das avaliacdes diagnosticas como ponto de partida para a elaboracéo
do PTD.

e N&o dependa inteiramente dos livros didaticos.

e Planeje atividades que contenham diferentes niveis de exigéncia dos conteudos e
objetivos.

e Programe a aplicacéo atividades diversificadas, utilizando outras fontes e recursos séo
importantes.

o Utilize diversos tipos de encaminhamentos metodoldgicos.
e Preveja os critérios e instrumentos de avaliacdo a serem utilizados.

e Os contelidos, objetivos, encaminhamentos, recursos e critérios e instrumentos de
avaliacdo devem estar interrelacionados.

e Reconheca suas limitacdes e explore suas potencialidades ao planejar as aulas.

Fonte: Adaptado de (RUSSEL, AIRASIAN, 2014)

c) Sugestdes de trabalho: neste quadro sao apresentadas sugestdes para o trabalho
com estudantes que apresentem dificuldades ou precisem desenvolver alguns
habitos e atitudes em sala de aula para superar obstaculos que possam interferir em

sua aprendizagem e desenvolvimento.

SUGESTOES PARA O TRABALHO DOCENTE, A PARTIR DE DIFICULDADES
APRESENTADAS PELOS ESTUDANTES

Dificuldade apresentada Sugestdes

¢ Disponibilize materiais com recursos visuais (mapas
conceituais, fluxogramas, tabelas).

Escuta atenta . .

e Solicite leitura.

¢ Anote palavras-chave.

e Minimize recursos visuais no ambiente (cartazes,
desenhos, enfeites).

¢ Nao oferte atividades que possam ser mais interessantes
para outros estudantes.

Distracéo ¢ Disponibilize atividades ‘silenciosas’ para que os
estudantes mais A&geis possam realizar de forma
individual, enquanto aguardam o restante da turma
(leitura  fruicdo, resolucdo de desafios, como:
cruzadinhas, sudoku, caca palavras, criptogramas e
passatempos).
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Capacidade de atencao

Propicie atividades organizadas com tempo curto para
sua realizacao.

Dé preferéncia para as atividades que exijam uma
participacdo mais ativa.

Intercale as atividades dos contetildos com outros tipos de
atividades controladas nos intervalos entre uma e outra
(pausa para leitura, para registro de informacdes, para
organizacao de material, etc.).

Posicione-o ao lado de estudantes mais quietos.

Procure deixa-lo distante de areas mais movimentadas da
sala, como a mesa do professor, a porta, o lixo.

Memdria a curto prazo

Disponibilizar fichas de resumo com o0s principais
conceitos, palavras-chave, infografico, entre outros.

Desenvolver com o estudante formas de registro nas
fichas ou cartdes.

Utilizacdo de agendas e planners.

Iniciar e/ou completar atividades

Entregar um checklist com o passo-a-passo a ser
realizado que deverdo ser marcados quando concluidos
(separar os materiais necessarios, como caderno, lapis,
caneta, cola, entre outros; ler o texto de introducdo do
capitulo XX do livro didatico, fazer o registro do texto no
caderno, realizar o exercicio 1, entre outros).

Acompanhe-o de forma mais préoxima, indo até o
estudante no inicio da realizacdo de uma atividade e
voltando para verificar seu progresso, assim como o
término do que foi solicitado.

Deixe-o préximo a colegas que possam auxilia-lo.

Entregue as atividades de forma parcelada (um exercicio
por vez em papeis separados, em vez de todos os
exercicios em uma unica folha).

Atividades mais objetivas, em menor quantidade.

Organizacéo

Disponibilize uma lista com os materiais necessarios.

Liste as atividades do dia e va marcando-as quando
estiverem concluidas.

Promova a utilizacdo da agenda pessoal e os Planners
diarios e semanais.

Ter um espago/compartimento nos cadernos para colocar
listas, anotacdes, bilhete e informagdes.

Separe uma cor de capa especifica para o caderno e/ou
livro didatico de cada componente curricular (caderno e
livro didatico de lingua portuguesa com capa/encapado
na cor vermelha, caderno e livro didatico de matematica
com capa/encapado com a cor azul).

Dé tempo para que os estudantes peguem e/ou guardem
0s materiais escolares no inicio e fim de cada aula.
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e Sempre promova a ideia de que o erro é uma
possibilidade para aprender.

¢ N&o utilize a avaliagdo como ameacas e/ou punicoes.

e Oriente os estudantes a identificarem e marcarem as
informac@es principais de cada questdo, exercicio ou
Fazer avaliactes textos.

e Expligue a importancia da revisdo das questdes e suas
respostas.

e Elabore o0s instrumentos para que a quantidade de
guestdes propostas seja compativel com o tempo de
realizacdo e idade dos estudantes.

Fonte: Adaptado de (RUSSEL, AIRASIAN, 2014)

9.1.1.3 Plano de atendimento aos estudantes com dificuldade de aprendizagem

O plano de atendimento aos estudantes com dificuldade de aprendizagem se
constitui como um instrumento para elaborar o plano de intervencédo nas dificuldades

identificadas, assim como registrar o trabalho desenvolvido para este fim.

E necessario ressaltar que este néo se trata do plano utilizado pelos professores da
Sala de Recurso Multifuncional, mas sim um instrumento de planejamento a ser utilizado
pelos profissionais que atenderdo o0s estudantes que apresentem dificuldade de
aprendizagem na escola, seja no préprio turno de matricula, com o acompanhamento
individualizado da corregente em sala de aula, como no atendimento em contraturno em

turmas de reforgo escolar, por exemplo.

Outra questdo importante, refere-se a necessidade de haver uma integragdo nas
acOes realizadas entre os diferentes profissionais que atenderdo o estudante, como a
equipe pedagdgica, os professores regentes e corregentes da turma e 0s outros
profissionais que irdo compor o atendimento ao estudante, como o professor do reforco
escolar, biblioteca, agente de leitura, entre outros, conforme estrutura e organizagcéo da

escola.

Assim, o primeiro quadro apresentado refere-se as sugestbes para a elaboracdo do
plano, expondo itens importantes a serem considerados pelos profissionais envolvidos. Ja

o segundo, refere-se a uma ficha de registro do trabalho desenvolvido.
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a) Sugestdes para a elaboracdo do plano de atendimento aos estudantes com

dificuldade de aprendizagem:

Itens para a elaboracdo de um Plano de Atendimento Individualizado

1. Relatério de aprendizagem e desenvolvimento inicial, contendo: a) a descricdo e
informagdes acerca de como o estudante se socializa com a escola, os professores, a familia
e/ou responsaveis, os colegas e consigo mesmo; e b) O nivel atual de aprendizagem, tendo
como parametro os contetdos e objetivos necessarios para que o estudante possa dar
prosseguimentos na aprendizagem do curriculo de seu ano/série de matricula.

2. Uma definicdo dos objetivos que se espera que a crianga alcance ao final do trabalho com
o atendimento individualizado.

3. Listagem dos encaminhamentos extraescolares necessarios ao estudante.

4. Descricao de recursos (didaticos e materiais) essenciais para superacao das dificuldades de
aprendizagem apresentadas (audiovisuais, manipulaveis, ilustrativos etc.).

5. Data de inicio da intervencao e previsdo de encerramento do atendimento individualizado.

6. Nome dos profissionais responsaveis pelo atendimento e implementagcdo do plano de
educacdao individual (professor(a) regente, corregente, pedagogo(a), entre outros).

7. Periodos para realizacdo de novos procedimentos de avaliacdo para verificar se houve

avango na aprendizagem.

Fonte: Adaptado de (RUSSEL, AIRASIAN, 2014)

b) Sugestédo de ficha de registro do plano de atendimento aos estudantes com
dificuldade de aprendizagem:

PLANO DE ATENDIMENTO INDIVIDUALIZADO

Estudante:
Ano/Série: Turma:
Data de inicio: Previsdo de término:

Atendimentos: (Descrever periodicidade do atendimento individualizado)

1) Componentes curriculares contemplados no Plano
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2) Informacgbes acerca do contexto social, pessoal e de aprendizagem

3) Objetivos de aprendizagem a serem desenvolvidos no Plano de Atendimento
Individualizado

3) Encaminhamentos extraescolares a serem realizados

4) Recursos didaticos e materiais

5) Procedimentos de avaliag&o (instrumentos e critérios)

6) Registro das atividades realizadas no atendimento individualizado

Data Conteldo/Atividades Assinatura
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7) Profissionais envolvidos

Nome Funcéo

Fonte: Adaptado de (RUSSEL, AIRASIAN, 2014)

9.1.2 Fichas e instrumentos para o trabalho com os estudantes

9.1.2.1 Ficha de registro de atitudes do estudante

Esta ficha de registro consiste em marcar com um “X” a frequéncia (S — Sempre; AV
— As Vezes e N — Nunca) com que os estudantes costumam utilizar-se das atitudes
descritas em sala de aula e no ambiente escolar. Essas acdes sdo essenciais aos sujeitos
tanto na escola, quanto fora dela. Estabelecer com os professores um maior vinculo no
sentido de se sentir seguro para demonstrar fragilidades e solicitar ou exprimir
necessidades, é imprescindivel para elevar a qualidade do processo de ensino-

aprendizagem.

Os itens que compdem essa ficha apresentam informacdes importantes a serem
descritas no primeiro eixo% do “Relatério de Aprendizagem e Desenvolvimento do
Estudante”, conforme as sugestées contidas na Orientacdo Normativa n.° 003/2022 —
DEDUC/SEED®4,

63 Descrigdo do contexto social e pessoal do estudante.
64 Disponivel em: https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arguivos_restritos/files/documento/2022-

03/orientacao_normativa 0032022 deducseed.pdf.
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https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2022-03/orientacao_normativa_0032022_deducseed.pdf
https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2022-03/orientacao_normativa_0032022_deducseed.pdf

FICHA DE REGISTRO DE ATITUDES DO ESTUDANTE

Estudante:

Ano/Série: Turma:

FREQUENCIA

ATITUDES

Solicita objetos

Solicita ajuda

Solicita atencéo

Informa

Pede informacéo

Expressa sentimentos

Expressa necessidades

Expressa rejeicao

Expressa satisfagéo

Expressa determinacao

Compreende ordens

Compreende explicacdes

Compreende questionamentos

Expressa opinido

Participa s6 quando solicitado

Apresenta iniciativa em participar

Entende linguagem figurada

Utiliza linguagem figurada

Realiza analises

Realiza sinteses

Interage com colegas

Apresenta iniciativa para interacdes

Fonte: Adaptado de (SANCHEZ-CANO; BONALS, 2009)
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9.1.2.2 Ficha de avaliacdo — apresentacao de trabalho

O presente instrumento apresenta critérios a serem observados nos estudantes
durante a apresentacdo de trabalhos e pesquisas de forma individual. O registro consiste
em classificar como: E — Excelente; B — Bom ou | — Insatisfatério cada um dos itens

descritos.

E necesséario, no entanto, que seja feita uma devolutiva ao estudante das
observacdes realizadas. Para além de um momento burocratico para afericdo de notas e
conceitos, a avaliagcédo pode e deve fazer parte do processo formativo. Conhecer ou mesmo
reconhecer nossas fragilidades € ponto de partida para superéa-las.

Diante disso, o professor tem um papel fundamental de, ndo s6 apontar, mas
apresentar possiblidades e sugestdes de como desenvolver os aspectos que foram
considerados insuficientes, assim como aprimorar acoes e atitudes que foram utilizadas,

mas podem ser mais bem exploradas em futuras apresentacoes.

FICHA DE AVALIACAO PARA A APRESENTACAO DE TRABALHOS

Critério Classificacéo

1. Expressao corporal E B |

Fica ereto e olha diretamente para o publico.

Muda de expressao facial conforme o tom da apresentacgéo.

Mantém contato visual, olhando para todos os presentes.

2. Expresséao oral E B I

Fala com a dicgao correta e de forma clara e regular.

Varia o tom de voz para enfatizar pontos importantes.

Fala alto o bastante para ser ouvido pelo publico.

3. Expresséo verbal E B I

Utiliza vocabulario amplo, de forma correta com o contexto e significado.

Evita repeticdes desnecessérias.

Profere frases com pensamentos e ideias completas.

Organiza a informacao de modo ldgico e coerente.
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Resume os pontos principais na conclusao.

Permite a participacdo do publico.

Promove momentos de interacdo com o publico.

Responde aos questionamentos de forma segura.

Fonte: Adaptado de (RUSSEL, AIRASIAN, 2014)

Legenda: E — Excelente B — Bom | — Insatisfatorio

9.1.2.3 Ficha de acompanhamento do estudante

A ficha de acompanhamento do estudante é uma sugestdo de instrumento a ser
utilizado pela equipe pedagdgica, principalmente nos momentos de discussdo com 0s
professores para coleta de informacdes para o Conselho de Classe e acompanhamento do
estudante em relacdo a frequéncia e aproveitamento por periodo avaliativo (semestre,

trimestre, bimestre).

A proposta é que sejam preenchidas as datas em que os estudantes apresentem
atraso, dispensa (saida antecipada), atestado ou declaracdes de atendimento médico e

auséncias (faltas) nos campos relativos a frequéncia.

Em relagéo aos critérios do item “Registro de aproveitamento”, a orientagéo € que
se seja inserida a letra correspondente a classificagéo obtida pelo estudante (O — Otimo; S

— Satisfatorio e N — Necessita melhorar) nos campos destinados a cada periodo avaliativo.

A equipe pedagdgica, juntamente com os professores podem acrescentar, retirar ou
modificar os critérios apresentados, assim como adaptar as classificacbes sugeridas,

conforme suas necessidades e a realidade da escola.

Esse instrumento, junto com as indicacfes e acdes definidas em Conselho de Classe
podem ser a base para elaboracdo do “Relatorio de Aprendizagem e Desenvolvimento”,
pois engloba informacdes dos trés eixos abordados nas sugestdes da Orientacao
Normativa n.° 003/2022 — DEDUC/SEEDS®5, a saber: 1) Contexto social e pessoal; 2)

Aprendizagem; e 3) Indica¢des a serem observadas no ano subsequente.

65  Disponivel em: https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2022-
03/orientacao_normativa 0032022 deducseed.pdf.
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https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2022-03/orientacao_normativa_0032022_deducseed.pdf
https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2022-03/orientacao_normativa_0032022_deducseed.pdf

Estudante:

FICHA DE ACOMPANHAMENTO DO ESTUDANTE

Ano/Série:

Professor:

1) Registro de frequéncia

1° Trimestre

Situagao

Datas

Total

Atrasado

Dispensado

At. médico

Ausente

2° Trimestre

Situagao

Datas

Total

Atrasado

Dispensado

At. médico

Ausente

3° Trimestre

Situacéao

Datas

Total

Atrasado

Dispensado

At. médico

Ausente

2) Registro de aproveitamento

Critérios

Trimestre

10 | 20 | 3o

LEITURA
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Estabelece relagdes do que Ié com outras experiéncias.

Utiliza o vocabulario aprendido na leitura em seu cotidiano.

Compreende a leitura realizada pelo professor.

Identifica o género textual lido.

Entende o significado de uma palavra desconhecida pelo contexto.

Aplica estratégias de leitura apropriadas.

Lé com fluéncia.

Lé com ritmo.

Lé com entonacéo.

Compreende o que |é.

Realiza leituras de forma independente.

PRODUCAO TEXTUAL

Escreve de maneira organizada e legivel.

Escreve os textos de acordo com as caracteristicas do género solicitado.

Apresenta sequéncia l6gica de ideias (inicio, meio e fim).

Utiliza vocabulario adequado.

Escreve palavras corretamente.

Acentua as palavras corretamente.

Utiliza letras mailsculas e minlsculas de forma correta.

Apresenta paragrafacéo.

Evita a repeti¢cdo de palavras e termos substituindo-os por sinGnimos.

Faz uso dos sinais de pontuacao.

Utiliza recursos coesivos (conjuncdes e locugBes adverbiais, pronomes,
advérbios).

Apresenta concordancia nominal e verbal.

Revisa o texto, realizando modificacdes necessarias.

ORALIDADE

Organiza e expressa ideias.
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Utiliza vocabulario adequado.

Defende seus pontos de vista com argumentos coerentes.

Reconhece e utiliza o nivel de formalidade exigido pela situagdo comunicativa.

RACIOCINIO LOGICO-MATEMATICO

Utiliza diversas estratégias de calculo mental para resolver situacdes
problema.

Compreende 0s conceitos e emprega-os ha resolucdo de atividades e
situagOes problema.

Compreender o contexto do problema, identificando os dados essenciais a
resolucao.

Produz argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos
matematicos para compreender e atuar em seu contexto.

Compreende o texto das situacdes-problema, utilizando pensamento dedutivo
e raciocinio l6gico para chegar a solucao.

HABITOS DE ESTUDO

Ouve com atencéo.

Trabalha cooperativamente em grupo.

Participa ativamente das aulas.

Realiza as atividades e licbes de casa.

Realiza e finaliza atividades e trabalhos de forma independente.

Se organiza no tempo de duragéo das aulas para a realizagcdo das atividades.

Apresenta vinculo positivo com a aprendizagem e o conhecimento escolar.

Segue orientagdes.

Solicita auxilio guando necessario.

Organiza o trabalho e materiais escolares.

Usa diferentes estratégias para o estudo.

ATITUDES

Segue as regras em sala de aula.

Segue as normas estabelecidas pela escola.

Demostra autocontrole.
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Respeita direitos, opinides e propriedade dos outros.

Fonte: Adaptado de (RUSSEL, AIRASIAN, 2014)

Legenda: O - Otimo S — Satisfatorio N — Necessita melhorar

9.1.2.4 Ficha de registro — caracteristicas e atitudes

Esse instrumento tem o objetivo de auxiliar a equipe pedagogica e os professores
na identificacéo de possiveis situacfes que estejam influenciando a ndo aprendizagem do
estudante que apresente dificuldade no processo, assim como indicar aspectos que

precisam ser retomados e desenvolvidos.

A utilizagao da ficha consiste no preenchimento com um “X” no aspecto que mais se
aproxima da realidade observada com relacdo aos indicadores elencados. Além disso, eles
também podem ser utilizados como elementos de descrigdo do “Relatério de Aprendizagem

e Desenvolvimento”.

Outra possibilidade é adaptar os campos de marcacéao, inserindo uma coluna para
cada periodo avaliativo (semestre, trimestre, bimestre). Essa acdo permite que a situacao
do estudante em relacdo a cada indicador seja analisada ao longo do ano letivo, sinalizando
0S avangos obtidos e o que precisa ser considerado no trabalho dos professores no

periodo/ano subsequente.

FICHA DE REGISTRO — OBSERVACAO DO ESTUDANTE

Estudante:
Ano/Série: Turma:
Indicadores Aspectos a considerar

Sem motivacao.

- Motivado para a maioria dos contetdos.
Motivagdo para o

trabalho escolar

Motivado para alguns assuntos especificos.

Motivado para aspectos ndo escolares.

Rapido.

Ritmo de trabalho Adequado.

Lento.
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Variavel.

Dedicacao

Persisténcia.

Atencéo.

Concentragéo.

Desejo de superacéao.

Frustracéo.
Atitude frente aos Aceitagéo.
erros e/ou
dificuldades Abandono.
Perseveranca.
Tolerancia.
Negacéao.
Resposta as Abandono.

mudancgas nas
rotinas de trabalho

Desorientagéo.

Resposta reflexiva.

Resposta nao-reflexiva.

Consegue realizar as atividades de forma independente quando
poOssui 0 conhecimento necessario.

Autonomia A
Dependéncia de colegas.
Dependéncia do professor.
Faz as atividades em sala.
Faz as atividades e licbes de casa.
- Esquece os materiais com frequéncia.
Habitos de 9 q

organizacao

Apresenta cuidado com os materiais.

Possui autocuidado.

Utiliza a agenda pessoal.

Trabalho em grupo

Tem iniciativa.

Colabora e patrticipa de forma ativa.

Ajuda os colegas.

N&o participa.
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Apresenta dificuldade nas relacdes interpessoais.

Se nega a trabalhar em grupo.

Fonte: Adaptado de (SANCHEZ-CANO; BONALS, 2009)

9.1.2.5 Ficha de registro — trabalho em grupo

Este instrumento possibilita a avaliacdo da postura e atitudes dos estudantes durante
o trabalho em grupo. Conhecer o perfil de cada componente da equipe, auxilia no
encaminhamento e na definicdo de outros grupos para outras proposicoes de trabalho.

Além disso, indica questdes que podem ser trabalhadas e desenvolvidas pelos professores.

Essa ficha apresenta critérios de avaliacdo do trabalho realizado por cada estudante,
representados nas colunas de 1 a 6. Os docentes podem marcar com um “X” nas
caracteristicas apresentadas por cada componente do grupo, assim como pode criar uma

legenda, como: S — sempre; AV — as vezes e N — nunca.

Sempre que houver atividades e momentos avaliativos, € importante que o0s
estudantes tenham conhecimento acerca dos critérios utilizados e 0 que o docente espera

enguanto conhecimento, acao ou postura a ser apresentada pelo aluno.

FICHA DE OBSERVACAO DOS ESTUDANTES NO TRABALHO EM GRUPO

Ano/Série: Turma: Data da observagao:
Professor:

Estudantes:
1)
2)
3)
4)
5)
6)

Inicia, propde ideias novas e estimula o grupo.

Solicita informacdes e opinides.
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Comunica suas ideias pessoais e convicgoes.

Expde resultados de suas experiéncias e informacoes.

Orienta outros estudantes.

Organiza as atividades dos grupos de trabalho.

Explicita ideias com exemplos e comparacoes.

Resume, coordena as relacdes entre as ideias, as insinuacdes
e a atividade dos membros.

Facilita a participacdo dos demais.

Anima, manifesta sua adesao e seu afeto.

Compreende e aceita 0s outros.

Prop6e objetivos que o grupo deve atender.

Harmoniza as diferencas entre os participantes do grupo e de
outros grupos.

Observa as atividades desenvolvidas e comenta com oS
integrantes o andamento delas.

Busca cumprir com os compromissos assumidos e colabora
para que 0s outros integrantes realizem 0S compromissos
acordados.

Admite seus erros.

Segue as decisGes do grupo, mas sempre apresenta sua
opinido e sugestoes.

Manifesta abertamente a falta de interesse e apatia.

Impde ao grupo suas decisdes e opinides.

Deprecia 0s outros.

Provoca os colegas do grupo e/ou da turma.

Procura chamar a atencéo.

Apresenta inseguranga.

211

TRANSICAO DO 5° PARA O 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL: ACOES PEDAGOGICAS ARTICULADAS




Se subestima com frequéncia.

Aborda assuntos alheios aos hecessarios para a realizacao da
atividade.

Se mantém afastado do grupo.

Fonte: Adaptado de (SANCHEZ-CANO; BONALS, 2009)

9.1.2.6 Critérios de observacéo — aspectos socioemocionais e socioafetivos

Os critérios apresentados nos quadros a seguir, podem ser utilizados pelos
professores e equipe pedagdgica para a elaboracao de fichas de registros, itens a compor
o “Relatério de aprendizagem e Desenvolvimento” ou mesmo como norteador das

observacdes realizadas em sala de aula ou no espaco escolar.

SUGESTOES DE CRITERIOS PARA OBSERVACAO DO ESTUDANTE:
ASPECTOS SOCIOEMOCIONAIS

Indicador Critérios

¢ Confianca e Autoaceitacdo em relacdo a si

e Seguranca e Sentir-se bem consigo mesmo

e |dentidade e Participagéo na aula

e Autoestima e Satisfacdo com as proprias acoes e producdes

o Expressao de desejos e preferéncias

e Defesa das préprias opinides e pontos de vista
¢ Atitude diante das frustracdes

e Conhecimento e aceita¢éo do préprio corpo

e Atitudes pessoais, como: responsabilidade, maturidade,
seguranca, entre outros.

o Dedicacéo e Interesse em fazer as coisas sozinho

e Busca de solucdes diante das dificuldades
e Autoexigéncia

e Acomodado

e Condutas evasivas

e Autonomia e | e Cuidado com os objetos pessoais: localiza-os, perde-os, ordena-os.
habitos pessoais
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Dependéncia

Autossuficiéncia

Independéncia

Realizacao de atividades por si.
Copia as respostas dos colegas.
Necessita de apoio individualizado
Higiene

Cuidado com o corpo

Forma como se alimenta

Relacdes com os
colegas

Tipo de atitude perante os outros: colaborador, dominante,
submisso, provocador, inibido, lider, tolerante, intrigante, falta com
o bom senso, insensivel, entre outros.

Capacidade em compartilhar
Empatia

Rivalidade

Estratégias para resolver conflitos

Tipo de relacdo que os colegas estabelecem com ele: bem aceito,
despercebido, rejeitado, ignorado, agredido, entre outros.

Relacbes com os
adultos.

Tipo de relagdo: natural, espontanea, afetuosa, antissocial,
comunicativa, proativa, evasiva, provocadora, de enfrentamento,
entre outros.

Desejo em agradar.
Frequéncia das interagfes: muitas, poucas, variaveis, etc.

Iniciativa: do estudante ou do professor.

Adaptacdo ao
meio.

Respeito as normas: adaptacao as diversas situacfes da vida na
escola e do meio habitual.

Atitude frente as propostas dos docentes.

Capacidade de esperar, paciéncia.

Demonstracdo de situacfes satisfatorias ou insatisfatorias.
Reacdao as opinides contrarias as suas.

Demonstracéo de respeito.

Empatia.

Autonomia e
orientacao no
espaco.

Orientacdo nos espacos escolares.
Conhecimento e utilizacdo dos recursos fisicos da escola.

Liberdade em procurar os diferentes profissionais da escola para
resolver situagBes (equipe pedagogica, direcdo, secretario,
inspetores, limpeza, bibliotecéario, seguranca, entre outros).
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Movimentagao habitual nos espagos escolares (fila de entrada,
utilizacéo da biblioteca, cantina, saida e retorno do intervalo/recreio,
atividades fisicas e culturais, dentre outros).

Localizacdo e ordem de objetos e materiais nos lugares
estabelecidos.

e Autonomia e
orientacdo no
tempo.

Conhecimento das diversas atividades semanais.
Organizacédo nos horarios do dia.

Orientacdo no ano escolar (inicio do ano letivo, periodo de
avaliacdo — bimestre, trimestre, semestre, férias de julho,
encerramento do ano letivo).

e Atencéo e escuta

Atencéo.

Distracao.

Participacéo.

Concentragéo.

Alheio.

Realizacdo de perguntas.
Entendimento de instrucdes.

Possibilidade de explicar instru¢des recebidas.

e Interesse e
curiosidade.

Relagéo entre informacdes.

Participacdo nos dialogos.

Formulacéo de perguntas.

Informacgdes e contribuigbes aos conteudos e discussoes.
Interesse por novos assuntos (quais mais 0s interessa?).

Capacidade de observacao e analise de quem o observa e escuta.

e Habitos de
trabalho.

Organizagdo para as atividades escolares: materiais didaticos,
folha/caderno, lapis, borracha, cola, entre outros.

Organizacgédo no caderno (como utiliza o espaco, zelo, capricho).

Ritmo de trabalho: lento, constante, perfeccionista, impulsivo,
dificuldade em comecar, procrastinador, displicente, descuidado,
etc.

Finalizacdo das tarefas: termina, procrastina, ndo conclui, deixa
pela metade.

Apresentacdo da tarefa: boa apresentagédo, sem rasuras, falta de
asseio, segue as indicacdes, ndo segue, etc.

Uso da agenda pessoal para organizacéo.

Tempo utilizado nas atividades escolares em casa.
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CRITERIOS DE IDENTIFICACAO DO DESENVOLVIMENTO SOCIOAFETIVO

Equilibrio e autonomia pessoal

e Pede ajuda quando necessita. e Sabe trabalhar individualmente.

e Admite a responsabilidade por seus e Conclui as atividades no tempo
erros. combinado.

e Demonstra confianga em si mesma. e E capaz de se orientar e de se deslocar

: de forma autdnoma no ambiente préximo.
e E capaz de expressar seus

sentimentos. e Fica sentado durante o tempo de

~ duracéo das atividades.
e Concentra a atencao em sua tarefa.

Mantém um ritmo de trabalho constante. e Sabe selecionar 0 material que

. R L ~ necessita para cada tarefa.
e Fica atento as explicacdes que lhe dao.

e Apresenta os trabalhos de maneira

° - Abi . .
Esforca-se por manter o habito de clara, com asseio e organizados.

responder.

Relagdes interpessoais
e Responde ao contato pessoal. e Valoriza o préprio trabalho e dos outros.
¢ Inicia o contato social. e Desempenha a tarefa que lhe cabe sem

interferir nas atividades dos outros durante

o Esforca-se por se fazer entender. um trabalho de grupo.

Insercéao social

e Utiliza diversas estratégias para se e Desempenha a tarefa que lhe cabe sem
comunicar. interferir nas atividades dos outros durante

L L um trabalho de grupo.
e Discrimina entre conduta aceitavel e grup

nao-aceitavel. e Respeita 0s materiais e pertences dos
. ~ outros.

e E capaz de controlar suas emocgdes

diante de situac¢des diversas. e Compartilha os materiais.

e Obedece as ordens ou se esforga por e Mostra interesse em participar das

seguir as regras da classe. atividades realizadas na sala de aula.

e Fica em siléncio nos momentos
apropriados.

Fonte: Adaptado de (SANCHEZ-CANO; BONALS, 2009)

Considerando a importancia da organizacédo da equipe pedagdégica na Organiza¢ao
do Trabalho Pedagdgico, as fichas e sugestbes aqui apresentadas sao instrumentos que
podem contribuir significativamente com a avaliacdo formativa, acompanhamento e
encaminhamento dos estudantes e do trabalho docente, no intuito de que haja
compreensao por parte de todos os profissionais da escola, que cada estudante € Unico e

possuem ritmos de aprendizagens e necessidades diferenciadas.
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Assim, fazer usos destes instrumentos e de outros que a escola considere
necessarios, pode auxiliar, tanto a equipe pedagodgica, quanto os professores na
identificacdo e promocado de acdes que atendam as especificidades e necessidades dos

estudantes.

Espera-se, diante disso, que este e os demais capitulos deste caderno, sejam
relevantes para a funcionalidade de uma acdo pedagdgica comprometida com a qualidade

do processo de ensino-aprendizagem e na busca para sua concretizacao.
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Este material faz parte do Programa Educa Juntos, instituido pelo Decreto n.° 5857/2020 e foi
produzido pela equipe do Nucleo de Cooperagdo Pedagodgica com Municipios, da Diretoria de
Educacdo da Secretaria de Estado da Educacédo e do Esporte do Parana (Seed), com o objetivo
de proporcionar elementos tedricos e praticos para a articulagdo pedagdégica dos anos iniciais e
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Tal producao esta especificamente vinculada as atividades do Nucleo de Cooperacédo Pedagdgica
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